﻿PEDAGOGiA PREsCOLARa si A sCOLARiTatii MiCi prof univ dr Rodica Mariana Niculescu lect univ drd Daciana Angelica Lupu 2007 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici CUPRiNS Capitolul i Obiectul pedagogiei prescolare si a scolaritatii mici 1 1 Definirea obiectului pedagogiei prescolare si a scolaritatii mici 2 1 2 Necesitatea studiului pedagogiei prescolare si a scolaritatii mici 5 Capitolul ii Fundamentele psihologice ale pedagogiei prescolare si a scolaritatii mici 11 1 Psihogeneza si psihodinamica in evolutia vietii psihice 6 11 2 Tabloul psihologic al varstelor premergatoare scolaritatii 14 2 1 Stadialitatea in dezvoltarea psihica 14 2 2 Varsta celei mai mici copilarii (0-15 18 luni) 16 2 3 "Perioada expansiunii subiective" (1-3 ani) 16 2 4 "Descoperirea realitatii externe" (3-6 ani) 16 2 5 "Varsta ratiunii" - varsta cunoasterii (6-10 ani) 17 11 3 Rolul educatiei in personogeneza 18 Capitolul iii Aspecte psihopedagogice ale varstelor premergatoare scolarizarii si micii scolaritati 111 1 Jocul - activitate fundamentala la varstele copilariei 24 1 1 Jocul - prima activitate in ontogeneza 24 1 2 Teorii ale jocului 24 1 3 Clasificarea jocurilor 28 1 4 Functiile jocului 32 1 5 Evolutia jocului in ontogeneza 33 1 6 Jucaria si rolul ei psihopedagogica 42 111 2 Creativitatea si creatia la prescolar si scolarul mic 44 111 3 Comunicarea la prescolar si scolarul mic 48 Capitolul iV Copilul si familia iV 1 Familia - structura sociala purtatoare a unor functii educationale specifice 49 iV 2 Directii ale relatiei sinergice dintre familie si institutiile de educatie 52 Capitolul V institutiile (pre)scolare cu functii explicit educative V 1 Gradinita - institutie circumscrisa educatiei formale pentru copiii intre 3 si 7 ani 54 V 2 Finalitatile educatiei prescolare Obiective generale   specifice si componentele de realizat 55 V 3 Unitatea scolara - mica scolaritate pentru copiii intre 6 7 ani - 10 11 ani 66 V 4 Procesul instructiv - educativ in institutia prescolara si in scoala (invatamantul primar) 67 4 1 Forme de organizare a activitatii 68 4 2 Metode folosite in educatia prescolara si a micii scolaritati 75 4 3 Mijloace folosite in educatia prescolara si a micii scolaritati 79 4 4 Dimensiunile educatiei prescolare si a micii scolaritati 80 4 4 1 Dimensiunea intelectuala 80 4 4 2 Dimensiunea moral - civica 87 4 4 3 Dimensiunea estetica 95 4 4 4 Dimensiunea corporala 101 4 4 5 Dimensiunea vocationala 104 Bibliografie 2 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici CAPiTOLUL i OBiECTUL PEDAGOGiEi PREsCOLARE si A sCOLARiTatii MiCi Obiectivele capitolului i: Pe parcursul acestui capitol, se va urmarii la cursanti: - dezvoltarea capacitatii de a delimita obiectul pedagogia prescolara si a scolaritatii mici; - dezvoltarea capacitatii de a argumenta necesitatea studiului pedagogiei prescolare si a scolaritatii mici in pregatirea initiala si continua a dascalilor i 1 DEFiNiREA OBiECTULUi PEDAGOGiEi PREsCOLARE si A sCOLARiTatii MiCi Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici este o disciplina de ramura a pedagogiei si, impreuna cu aceasta apartine sistemului stiintelor educatiei Obiectul ei poate fi definit in sens larg si in sens restrans Daca ne referim la abordarea stiintifica a educatiei realizata in intreaga perioada premergatoare scolii, atunci pedagogia prescolara si a scolaritatii mici si a scolaritatii mici are ca obiect actiunea educationala realizata de la 0 la 7 ani si de la 7 la 10 ani in sens restrans, pedagogia prescolara si a scolaritatii mici are ca obiect realizarea educatiei (formale) in perioada cuprinsa intre 3 si 7 ani, perioada specifica institutionalizarii in gradinita de copii si perioada 7-10 ani (mica scolaritate) in prima sa ipostaza, pedagogia prescolara si a scolaritatii mici interfereaza cu pedagogia educatiei in familie pentru aria temporala cuprinsa intre 0 si 3 ani indiferent din ce perspectiva de definire privim pedagogia prescolara si a scolaritatii mici si a scolaritatii mici, ea explica esenta procesului educational complex realizat la varstele de referinta, analizeaza finalitatile actului educativ, obiectivele sale generate, specifice, operationale, continuturile corelate acestora, metodele, procedeele si mijloacele abordate, toate privite din perspectiva principalelor dimensiuni ale educatiei Educatia prescolara si scolaritatii mici este parte integranta a activitatii educationale realizate cu fiinta umana pe traiectoria constructiei personalitatii sale, marcand fazele de inceput ale ontogenezei Corespunzand unei perioade specifice a evolutiei psihologice a celui ce se constituie ca obiect al educatiei, pedagogia prescolara si a scolaritatii mici si a scolaritatii mici are in vedere, cum este si firesc, realizarea unor sarcini specifice Sarcinile sale deriva din idealul educational ce-si propune formarea plenara, complexa a unei personalitati umane creative si adaptabila societatii extrem de dinamice de care are nevoie societatea umana aflata la cumpana de secole Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici trateaza procesul educational ca pe un sistem de influente exercitate asupra copilului la inceputul existentei sale, intr-o perioada care isi pune amprenta asupra calitatii intregului edificiu al personalitatii ce se va definitiva multi ani mai tarziu Procesul instructiv educativ realizat la aceasta varsta pastreaza caracteristicile fundamentale ale celui exercitat in intreaga perioada de scolaritate, are o functionare sistemica, incluzand componentele structurale, operationale si functionale Componentele sale structurale cuprind totalitatea resurselor implicate in activitatea instructiv educativa: • resursele umane: o educatoarea   invatatoarea cu particularitatile sale de pregatire de specialitate si metodica, cu motivatia sa pentru activitatea profesionala, cu particulartatile personalitatii sale; 3 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici o copilul prescolar   scolarul mic aflat intr-un anume moment al transformarii sale din candidat la umanitate in personalitate umana, cu nivelul sau de cunostinte, priceperi si deprinderi, cu specificul sau afectiv, cu primele conturari atitudinale si aptitudinale; o personalul managerial al institutiei prescolare, cu trasaturile sale calitative specifice; respectiv, scoala; o personalul auxiliar: de intretinere, ingrijire, administrate si activitate contabila, care isi aduce o contributie de o anume factura la calitatea procesului instructiv educativ; o * pentru acceptiunea in sens larg sunt inclusi si parintii copilului, in mod explicit; • resursele materiale si financiare: - cladirea gradinitei   scolii si dotarea acesteia; - bugetul gradinitei   scolii; - * conditiile de locuit ale familiei si bugetul acesteia (in contextul acceptiunii in sens larg); • resursele pedagogice: - programa activitatii instructiv educative din gradinita   scoala(elaborata in corelatie cu finalitatile si obiectivele generale ale acestui ciclu educational, deci implicand si aceste elemente); - materialele de lucru adiacente acesteia (metodici, caiete de lucru cu copiii etc ); - sistemul de perfectionare a institutorilor (educatori   invatatori); - politica scolara a statului; • resursele contextuale: contextul economic, social-politic, juridic, religios, moral-civic etc Aceste resurse au valoare de intrari in sistemul reprezentat de procesul instructiv educativ aferent varstei prescolare   scolare mici in cadrul sistemului actioneaza componentele sale operationale reprezentate de intregul demers pedagogic ce cuprinde: 1) elaborarea strategiei educative prin luarea in calcul a resurselor existente, integrarea lor intr-o proiectare pedagogica in conformitate cu finalitatea invatamantului prescolar si a micii scolaritati, cu obiectivele sale de diverse grade de generalitate si elaborarea proiectelor educative pe cicluri si, respectiv, pe grupe de varsta, ani scolari, trimestre, saptamani de activitate si unitate didactica: activitatea instructiv educativa propriu-zisa Proiectul releva o anume strategie didactica, ce rezulta din coroborarea raspunsurilor privitoare la:   finalitatea urmarita in contextul educational concret;   obiectivele corelative acesteia (raspunsuri la intrebarea "pentru ce?") - obiective specifice si concrete-operationalizate;   copiii concreti carora li se adreseaza strategia pedagogica (sau, la nivel de activitate propriu-zisa, strategia didactica); raspuns la intrebarea "cu cine?";   continuturile de abordat (raspuns la intrebarea "ce?")   contextul educational, forma de organizare (tip de activitate: obligatorie dirijata sau libera, respectiv: de predare insusire sau de formare de deprinderi, consolidate de cunostinte sau deprinderi, evaluare, mixta) si domeniul vizat (educatia limbajului, pentru stiinta, artistico-plastica etc ); este cuprins raspunsul la intrebarea "in ce context educational!";   momentul   timpul de referinta: an, trimestru, saptamana x, ziua y cu ora h; raspunsul la intrebarea "cand!" si "in cat timp?";   metodele pedagogice preconizate spre utilizare in functie de raspunsurile la celelalte intrebari si in corelatie cu raspunsul la problema urmatoare; totalitatea lor reprezinta metodologia didactica de ansamblu Ea include si metode de evaluare a calitatii activitatii didactice   pedagogice; reprezinta raspunsul la intrebarea "cum?";   mijloacele didactice preconizate spre utilizare in corelatie cu metodele alese ("cu ce se va lucra?'") 4 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Raspunsul final reliefat de strategia elaborata trebuie sa fie o sinteza functionala a raspunsurilor la fiecare dintre intrebarile anterioare 2) punerea in practica a proiectarii pedagogice   didactice cu flexibilitate si grija pentru eficienta actiunii intreprinse, chiar cu adoptarea unor schimbari tactice fata de proiectul initial, daca este necesar 3) evaluarea intregului demers cu accent pe calitatea procesului instructiv educativ, reliefata de transformarile calitative realizate la nivelul beneficiarului lui: copilul iesirile din sistem sunt componentele functionale ale procesului de invatamant prescolar, ele reflecta calitatea functionarii acestuia si sunt reprezentate de o alta fata, calitativ superioara a intrarilor: o la nivelul resurselor umane: - institutorul (educatoare   invatatoare) cu un plus de pregatire de specialitate si metodica rezultat din castigul de experienta, cu motivatie superioara pentru munca; - copilul prescolar   scolar mic aflat intr-un alt moment al transformarii sale din candidat la umanitate in personalitate umana, cu un nivel superior de cunostinte, priceperi si deprinderi, cu un plus afectiv si motivational - personalul managerial al institutiei prescolare   scolare, cu trasaturile sale calitative specifice imbunatatite in urma unui an  trimestru  saptamana de activitate, fiecare moment fiind un plus de experienta; - personalul auxiliar: de intretinere, ingrijire, administratie si activitate contabila, care isi poate aduce o contributie superioara la calitatea procesului instructiv educativ * (pentru acceptiunea in sens larg) parintii copilului cu un plus de cunoastere a propriului copil o la nivelul resurselor materiale si financiare: - cladirea gradinitei cu plus de spatii sau cu idei noi privind utilizarea mai eficienta, dotare noua cu mijloace de invatamant, mobilier etc - experienta privind utilizarea bugetului gradinitei; reformulari * date noi privind resursele materiale si financiare ale familiei o la nivelul resurselor pedagogice: - programa activitatii instructiv educative din gradinita   scoala cu sugestii de imbunatatire, completare etc , dupa o noua rulare; pot fi implicate si ajustari de obiective generate; - materialele noi si mai eficiente de lucru adiacente programei; - sistemul de perfectionare a institutorilor (educatoare   invatatoare) pus intr-o noua lumina si analizat din perspectiva eficientei reale; - politica scolara a statului cu noi orientari spre optimizarea activitatii in domeniu; o la nivelul resurselor contextuale: - contextul economic, social-politic, juridic, religios, moral-civic etc cu noi valente; acest context este influentat la randul lui in timp de cei ce, la un moment dat, fac obiectul educatiei prescolare   scolare mici Analiza procesului de invatamant ca sistem complex in care se coreleaza cele trei categorii de componente poate fi privit din perspectiva: • ciclului prescolar   scolar mic • anului de activitate • semestrului   trimestrului   saptamanii • dar si din aceea a unei activitati didactice singulare in care se implica aceleasi categorii de componente intr-o relatie functionala la fel de complexa, dinamica dar cu note particulare Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici realizeaza: o precizarea locului si rolului educatiei prescolare si scolare mici in contextul educatiei formale; 5 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici o tratarea in sinteza a principalelor aspecte psihopedagogice ale varstei premergatoare scolarizarii; o precizarea locului si rolului familiei in realizarea educatiei prescolare si scolare mici; o prezentarea institutiei prescolare cu functiile ei educative complexe si cu finalitatile specifice; o problematica metodologiei specifice educatiei prescolare si a scolaritatii mici; o conturarea unor aspecte specifice legate de integrarea eficienta a mijloacelor de invatamant in demersul educativ la varsta prescolara si scolara mica; o tratari ale modului in care procesul instructiv educativ desfasurat la varsta prescolara si scolara mica contribuie la realizarea celor cinci dimensiuni ale educatiei:   intelectuala;   moral - civica;   estetica;   corporala;   vocationala; o explicari asupra interventiei in dezvoltarea copilului in plan:   cognitiv;   psihomotor;   afectiv-atitudinal; o detalieri asupra managementului actului pedagogic   didactic; o detalieri asupra managementului institutiei prescolare si a scolii Toate aceste abordari se fac in baza unei cunoasteri fundamentale a particularitatilor evolutiei psihologice a copilului intre 0 si 10 ani si a specificului activitatii sale care, in sine, face obiectul tratarii de detaliu in cadrul psihologiei varstelor Aceasta perspectiva psihologica este necesara pentru fundamentarea intelegerii modului de actiune a principiilor didactice in contextul educatiei prescolare importanta pedagogiei prescolare si a scolaritatii mici, este data de insasi importanta acestei varste in evolutia personalitatii umane i 2 NECESiTATEA STUDiULUi PEDAGOGiEi PREsCOLARE si A sCOLARiTatii MiCi iN PREGaTiREA iNitiALa si CONTiNUa Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici este o disciplina fundamentala pentru pregatirea initiala a cadrului didactic care va lucra cu copii prescolari si cu scolari mici Ea se bazeaza pe studiul pedagogiei generale dar cuprinde elemente de stricta specificitate ce fac parte din fundamentele culturii profesionale a institutorului Chiar daca se presupune a lucra numai cu copiii de varsta scolara mica si mijlocie, cunoasterea in detaliu a specificului actului educativ la varsta care-l pregateste pe copil pentru debutul scolaritati este o necesitate absoluta Educatia este un factor cu actiune permanenta, fiecare varsta avandu-si particularitatea ei din perspectiva actiunii acestui factor al devenirii umane in conditiile exercitarii profesiunii cu copiii de varsta prescolara si scolara mica studiul pedagogiei acestei varste este major; el fundamenteaza activitatea stiintifica a viitorului profesionist, ii da fondul de cunostinte necesar abordarii altor discipline ce-i vor intregi cultura profesionala si-i vor construi competenta profesionala Mai mult, il ajuta sa inteleaga frumusetea acestei profesiuni "in faurirea omului este important mai intai nu a-l instrui, ceea ce este ceva zadarnic daca ajunge doar o carte care merge; este nevoie sa fie crescut, educat, pentru a-l duce la inaltimea unde nu mai sunt lucruri, ci chipurile nascute din nodul divin care leaga lucrurile Caci nu este nimic de asteptat de la lucruri daca ele nu rasuna unele in altele, aceasta fiind singura muzica pentru inima" - Antoine de Saint- Exupery • Cine este acela ce-l ajuta pe puiul de om sa-si construiasca scara catre chipurile "nascute din nodul divin care leaga lucrurile"? 6 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici • Cine il instruieste, nu pentru a deveni o carte care merge, ci pentru a-i fundamenta ascensiunea catre intelepciune? • Cine face ca lucrurile sa "rasune unele in altele" dand inteles celor neintelese si transformand teama mintii in cantecul sufletului?" Este gradinarul de suflete si minti, educatorul, care are misiunea sa in lume! si cel dintai dintre educatori este institutorul, acela ce calauzeste primii pasi pe lungul drum al vietii catre viata Proba de evaluare nr 1: Elaborati o schema in care sa surprindeti legaturile pedagogiei prescolare si a scolaritatii mici cu celelalte ramuri ale pedagogiei CAPiTOLUL ii FUNDAMENTELE PSiHOLOGiCE ALE PEDAGOGiEi PREsCOLARE si A MiCii sCOLARiTati Obiectivele capitolului ii: Pe parcursul acestui capitol, se va urmarii la cursanti: - dezvoltarea capacitatii de a identifica reperele evolutiei vietii psihice (psihogenetice si psihodinamice); - dezvoltarea capacitatii de a caracteriza stadiile parcurse de copil in perioada 3-10 ani; - dezvoltarea capacitatii de a diferentia intre implicarea factorilor ereditari, de mediu respectiv, a educatiei in formarea personalitatii copilului ii 1 PSiHOGENEZa si PSiHODiNAMiCa iN EVOLUtiA ViEtii PSiHiCE Pentru o analiza a evolutiei vietii psihice, in baza celor doua tipuri de repere psihogenetice si psihodinamice, este necesar sa ne raportam la cele doua planuri: acela al evolutiei ontogenetice si cel al evolutiei filogenetice Primul plan se refera la dezvoltarea omului ca individ de la nastere pe intreaga perioada a vietii sale, cu traversarea in ritmuri specifice a diferitelor stadii ale evolutiei general umane; cea de a doua vizeaza evolutia omului ca specie superioara de la aparitia sa pe pamant pana in prezent Fiecare etapa din istoria omenirii s-a caracterizat prin anumite aspecte specifice ale evolutiei in plan ontogenetic, care s-au constituit ca puncte de reper ale analizei din perspectiva filogenetica in contextul de fata intereseaza in mod deosebit planul ontogenetic al dezvoltarii, cu nuantele sale specifice in epoca contemporana O analiza complexa a psihologiei varstelor presupune, la randul sau, abordarea a doua probleme de o importanta majora: a) decelarea criteriilor operative prin intermediul carora se poate realiza o etapizare a evolutiei ontogenetice pe perioade, cicluri, stadii de dezvoltare - o perspectiva diacronica (in evolutie, evolutiv, istoric); b) conturarea caracteristicilor definitorii ale fiecareia dintre perioadele delimitate dupa criterii acceptate - o perspectiva sincronica (cu desfasurare simultana, perspectiva statica, de moment) Perspectiva diacronica face apel la repere psihodinamice, care reliefeaza faptul ca, pe intreaga perioada a vietii sale, omul se afla intr-o permanenta evolutie; mai intai, in ontogeneza timpurile, se formeaza pe sine in relatiile cu mediul sau fizic si social si avand la baza datele sale ereditare si innascute (perioada in care intra in discutie ceea ce s-a denumit cu termenul de repere 7 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici psihogenetice, pentru ca este vorba de etapa de geneza a vietii psihice) Odata ajuns la maturitate, nu se inregistreaza o stagnare a evolutiei ci, dimpotriva, aceasta dobandeste note caracteristice, reperele psihodinamice permitand analiza ei pana la finele vietii Studiile realizate demonstreaza ca exista o dinamica specifica, atat in ceea ce priveste trecerea de la o perioada a vietii la alta, cat si in interiorul fiecarei perioade (ciclu, stadiu) de dezvoltare Din pacate, se manifesta tendinta, la majoritatea autorilor, de a decupa spre analiza doar o perioada (sau un ciclu) de viata, de a analiza evolutia doar in interiorul acesteia si de a extrapola rezultatele la nivelul intregii ontogeneze Cele mai importante contributii in psihologia varstelor le-au adus cercetatorii in domeniul psihologiei copilului, acesta prezentand un deosebit interes deoarece a putut dezvalui mecanismele genezei psihicului uman Geneza psihicului are specificitatea sa indiscutabila, legitatile sale puse magistral in evidenta de cercetatori ca J Piaget, A Binet, H Wallon, E Claparede, A Gesell, Ch Buhler, dar aceste legitati nu se pot extinde linear la intreaga ontogeneza Analiza specificului fiecarei varste, in insiruirea de-a lungul vietii, prin raportare la repere psihodinamice, duce la o descriere si interpretare de conduite, caracteristici si trasaturi psihice ce alcatuiesc un tablou generic interesant Reperele psihodinamice au o valoare instrumentala, in sensul ca folosesc la sesizarea momentelor de schimbare din ciclurile vietii; pe de alta parte ele au si o valoare teoretica intrucat permit descrierea probabilista si prospectiva a dezvoltarii omului si a manifestarilor celor mai semnificative ale acestei dezvoltari 1 Tabloul descriptiv are doua planuri: unul general uman (nespecific) si unul particular (specific) legal de identitatea de neam, grup cultural, social si profesional, cel de al doilea fiind, in fapt o nuantare a primului Fiecare dintre autorii care au abordat psihologia varstelor s-au raportat, cu precadere, la anumite seturi de repere psiho-dinamice Astfel Ch Buhler si W Stern au folosit in studiile lor ca repere: ritmul cresterii staturale si ponderale, cresterea, schimbarea si deteriorarea danturii, modificarile conduitei alimentare, maturizarea sexuala si regresia ei A Gesell pune in evidenta modificarile adaptative implicate in viata cotidiana El surprinde un aspect important al dezvoltarii psihice si anume, succesiunea neintrerupta si din ce in ce mai complexa de stadii de echilibru si de stadii critice, mai putin echilibrate Autorul, prin apel la copilul concret si la adaptarea sa continua la conditiile de fiecare zi, a impus cadrul si optica longitudinala in psihologie Ca si A Binet, A Gesell face distinctia dintre varsta cronologica si varsta de dezvoltare (QD), fiecare privind raportul dintre cele doua intr-o maniera proprie, dar distingandu-le E Claparede si ulterior, J Piaget (ambii exponenti ai centrului psihologic din Geneva) au abordat in detaliu dezvoltarea psihica la varsta copilariei, cantonandu-se in repere psihogenetice si dand o noua dimensiune raportului dintre varsta cronologica si varsta de dezvoltare; stadiile de evolutie descrise de J Piaget se deruleaza intotdeauna in aceeasi ordine in evolutia oricarui copil, dar varsta cronologica de instalare a caracteristicilor unuia sau altuia dintre stadii se supune unei dinamici individuale Perspectiva psihogenetica opereaza cu conceptul de stadii de dezvoltare, in vreme ce perspectiva psihodinamica utilizeaza conceptul de perioade ale vietii; unei perioade cum este aceea a scolaritatii mici, de exemplu, nu i se suprapune mecanic un anume stadiu de dezvoltare a psihicului uman, pentru ca intr-un fel se manifesta, din punct de vedere psihic, un elev in clasa i si nuantat diferit un elev din clasa a iV-a; diferente exista si intre copilul de 3 si cel de 6 ani, aspect ce va fi abordat in paginile acestei lucrari E Claparede considera ca in primii 12 ani se dezvolta la copil, in mod progresiv, planul mental intelectual, incepand cu cel perceptiv intelectual Dupa 12 ani, pana la aproximativ 18 ani, are loc o dezvoltare foarte nuantata a planului afectiv-sentimental si al valorilor morale si sociale; la varsta adulta arc loc o centrare pe drumul ales in viata prin idealuri 2 Jean Piaget nuanteaza pana la detaliu, primele perioade ale psihogenezei, aratand legatura intrinseca dintre planurile intelectual, afectiv, social si moral, chiar daca nu infirma dezvoltarea 1 schiopu U , si Verza ,E , Psihologia varstelor EDP RA, Bucuresti, 1995 2 ibidem, p 25 8 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici calitativa, cu o anume dominanta a unuia dintre planuri la fiecare dintre etapele de referinta L Kohlberg, psiholog american, plecand de la conceptia piagetiana cu privire la dezvoltarea dimensiunii morale in ontogeneza, face o analiza mai nuantata a acestei dimensiuni in evolutia sa, accentuand rolul cadrului socio-familial si apoi al celui social mai larg de apartenenta in ceea ce priveste calitatea dezvoltarii morale Un aspect important al teoriei lui Jean Piaget este acela care leaga nivelul capacitatii de rationare a copilului cu moralitatea sa Moralitatea are in vedere formarea constiintei morale si formarea conduitei morale Fiecare societate are propriile sale idei despre tipurile acceptabile de comportament, iar copiii sunt educati sa observe normele societatii lor Dupa cum mentiona si lanosi in lucrarea "Varstele omului", "copilul ajuns om nu e insa nici animal si nici robot, cum nu e nici papusa pe care o alinta El devine capabil sa-si insuseasca, oricat de timid, optiuni morale" Contributia majora a lui Piaget la teoria dezvoltarii sociale a copiilor apare in lucrarea "Judecata morala la copil" (1932), in care a analizat atitudinile copiilor fata de reguli, aprecierile lor asupra anumitor infractiuni si opiniile lor despre justitie intr-o incercare de a explora intelegerea regulilor, Piaget a ales niste jocuri cu bile, in care au fost implicati copii cu varste diferite El a ales aceste jocuri deoarece adesea regulile sunt inventate chiar de catre copii si rar sunt invatate de la adulti Piaget le-a cerut copiilor sa-i arate cum se joaca un joc si sa-l invete regulile Din observatiile facute, Piaget a apreciaza ca viziunea copilului asupra regulilor si asupra a ceea ce este corect sau gresit se dezvolta frecvent in relatie cu maturizarea lor De exemplu, copiii de trei ani si cei sub trei ani par sa urmeze o oarecare ordine in jocul lor, dar nu considera necesar sa pastreze aceasta ordine; de fapt, ei isi modifica frecvent regulile intre 3 si 6 ani, majoritatea copiilor copiaza, pur si simplu, unele dintre regulile pe care le-au vazut la copiii mai mari, dar nu sunt inca in stare sa joace un joc corect cu alti copii Ei par sa-si joace propria versiune, chiar si atunci cand se joaca cu altii Jean Piaget a asociat aceasta constatare cu descoperirea sa initiala asupra egocentrismului copiilor din perioada preoperationala Cu alte cuvinte, acesti copii au tendinta de a vedea lucrurile tot timpul din propriul lor punct de vedere, lipsindu-le structura cognitiva pentru a tine cont de opiniile altora De asemenea, exista diferente in ceea ce priveste flexibilitatea regulilor, asa cum o percep copiii Desi ei nu sunt capabili sa urmeze regulile, asa cum o fac copiii mari, copiii aflati in perioada preoperationala par sa creada ca regulile sunt inventate de o autoritate superioara lor, fiind fixe si imuabile Totusi, cand ajung la perioada operatiilor concrete, majoritatea copiilor isi dau seama ca-si pot concepe propriile reguli si ca acestea nu sunt inventate de nici o autoritate atotputernica O modificare similara de rationament se poate constata in viziunea copiilor asupra justitiei Piaget a chestionat copii de varste diferite in legatura cu opiniile lor asupra unor infractiuni, relatandu-le intamplari despre persoane care au mintit, escrocat sau furat El a tras concluzia ca, in perioada preoperationala, copiii pot fi caracterizati de realism moral Prin aceasta, el sugera ca aprecierea lor cu privire la gravitatea unei fapte sau a unei minciuni depinde foarte mult de consecintele faptei sau ale minciunii respective De exemplu, un copil care rastoarna accidental un set intreg de farfurii este considerat mai obraznic decat un copil care sparge deliberat una Acesti copii nu tin seama de intentia cu care este comisa infractiunea Cand au in jur de opt ani, copiii isi pierd acest realism moral si incep sa tina seama de intentia persoanei Acum, o persoana care rastoarna intentionat o farfurie este considerata mai rea decat una care sparge neintentionat mai multe Deci, in perioada preoperationala, copiii au o viziune mai mult dogmatica in general, Piaget considera copiii ca fiind capabili sa lege natura pedepsei de delict Ei cred, pur si simplu, ca este cu atat mai bine, cu cat pedeapsa este mai severa, oricare ar fi delictul interesant, ei au si o idee de "justitie iminenta", care presupune ca orice accident care se intampla dupa o infractiune, are loc din cauza infractiunii De exemplu, o persoana care se impiedica atunci cand fuge de la locul unei crime este pedepsita pentru crima sa Acelasi simt al justitiei iminente poate fi observat si la adulti, in notiunea de "justitie poetica" Piaget descrie acest nivel de dezvoltare morala ca unul de "constrangere a adultului", deoarece copiii cred ca orice spune un adult este adevarat si ca adultii aplica intotdeauna pedepse corecte si adecvate Totusi, copiii mai mari sunt 9 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici din ce in ce mai capabili sa aprecieze pedepsele care "se potrivesc infractiunii", lucru cunoscut sub denumirea de "justitie reciproca" Asadar, dupa Piaget, exista o progresie treptata in simtul moral al copilului Copilul mic parcurge o etapa heteronoma in care disciplina este impusa de catre autoritati si copilul accepta regulile lor Copilul mai mare parcurge o etapa autonoma, in care poate gandi pentru el insusi si moralitatea sa este mai curand un produs al propriului sau rationament, decat al constrangerilor altor persoane Pe scurt, Piaget considera ca exista o legatura intre nivelul rationamentului cognitiv al unui copil si simtul sau asupra a ceea ce este corect sau gresit in parte, procesul de a invata corect din greseli implica intelegerea regulilor, momentul si motivul pentru care acestea sunt impuse Dupa Piaget, in perioada preoperationala, copiii inteleg rar ca regulile sunt create de catre un grup pentru binele grupului, ca intreg Copiilor li se pare ca regulile le sunt impuse de catre o autoritate Atunci cand copilul are in jur de opt ani, incepe sa tina seama de intentia cu care a fost realizata greseala, infractiunea si gaseste o pedeapsa adecvata pentru gravitatea acesteia O alta versiune dezvoltarii morale a fost avansata de catre Lawrence Kohlberg, in 1963 El era interesat in investigarea cailor prin care oamenii ajung sa rezolve "dilemele morale" si a cercetat dezvoltarea morala oferind copiilor si adultilor o serie de probleme morale in fiecare dintre acestea aparea dilema: daca era cazul sa faci un bine cuiva sau sa asculti de regulile societatii De exemplu, intr-una dintre aceste povestiri era vorba de un barbat care a intrat prin efractie in farmacie, ca sa fure medicamente pentru sotia sa muribunda Subiectului i s-a cerut sa aprecieze ce este corect si ce este gresit in acest caz si cum trebuie pedepsita greseala Din analiza rezultatelor, pe baza argumentelor pe care le utilizeaza oamenii atunci cand incearca sa ia o decizie, Kohlberg a elaborat o teorie in care apar trei etape principale in dezvoltarea morala, fiecare avand doua niveluri distincte Prima etapa este cea premorala, in care individul crede in anumite idei pentru simpla lor valoare instrumentala La primul nivel, credinta in ideile morale are ca scop doar evitarea pedepsei, iar la nivelul al doilea, aceasta credinta este mentinuta pentru a-i asigura individului simpatia celorlalti A doua perioada este cea a moralitatii conventionale, in care individul este preocupat in principal de respectarea regulilor sociale La primul nivel al acestei etape, individul cauta aprobarea sociala generala si se conformeaza moralei altora, pentru a o dobandi La al doilea nivel, individul incepe sa sustina cu putere "legea si ordinea", deoarece respectarea legilor si a regulilor societatii este considerata, in sine, corecta din punct de vedere moral A treia perioada este cunoscuta drept perioada moralitatii autonome in aceasta etapa, individul isi elaboreaza un cod moral personal, in loc sa accepte automat codurile stabilite de altii La nivelul initial al etapei, individul accepta regulile societatii deoarece simte ca sunt adoptate democratic, spre binele tuturor La al doilea nivel, oamenii isi stabilesc codurile si principiile morale reflectand asupra problemelor si dezvoltandu-si propriile lor idei Astfel, ei pot ajunge sa nu fie de acord cu unele reguli ale societatii, daca le considera gresite din punct de vedere moral Studiile lui Kohlberg si Elfenbe in 1975 au aratat ca multi copii de zece ani se afla inca la primul nivel de dezvoltare morala si ca foarte multi adulti nu ating niciodata nivelurile finale Kohlberg sustinea ca dezvoltarea structurilor cognitive ne influenteaza mult nu numai nivelul de gandire, dar si felul in care ne comportam in lume El credea ca o buna metoda de a ajuta oamenii sa-si dezvolte gandirea morala este ascultarea punctelor de vedere ale altor persoane, care se afla intr-o etapa superioara de dezvoltare morala Acest lucru este important pentru parintii care doresc sa ajute la dezvoltarea morala a copiilor lor, deoarece, daca le spun, pur si simplu, copiilor ce este corect si ce este gresit, fara sa le explice motivele, pot ajunge sa-si incurajeze copilul sa ramana la nivelul de dezvoltare pe care l-au atins deja in concluzie, dezvoltarea cognitiva influenteaza nu doar nivelul de intelegere a mediului fizic, ci si a celui social intelegerea regulilor morale si a conventiilor sociale detine un rol important in orice societate si tocmai de aceea Piaget a fost interesat de modul in care copiii 10 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici ajung sa inteleaga asemenea reguli, exprimandu-si scepticismul in legatura cu teoriile contemporane lui, care sustineau importanta influentelor parentale asupra dezvoltarii sociale Piaget considera ca intelegerea regulilor morale si a conventiilor sociale presupune atingerea unui anume nivel de dezvoltare cognitiva Copilul aflat la stadiul preoperational nu este capabil sa diferentieze intre exagerarile sau minciunile oportuniste si cele deliberate Cel de-al treilea stadiu al dezvoltarii intelegerii morale incepe la varsta de 8 ani; copilul incepe sa inteleaga ca anumite reguli sunt conventii sociale, adica intelegeri colective care pot fi stabilite arbitrar si modificate daca toata lumea este de acord Realismul moral inregistreaza un declin, in sensul ca aprecierea moralitatii se face luand in considerare atat elemente "subiective", cum ar fi intentiile personale, dar si considerarea pedepsei ca fiind o alegere umana si nu un fapt inevitabil sau divin Psihologul american Lawrence Kohlberg, incercand sa afle daca exista stadii universale ale dezvoltarii judecatilor morale, extinde ideile lui Piaget referitoare la rationamentul moral si dincolo de adolescenta; pentru aceasta, el prezinta, sub forma de povestire, dileme morale Kohleberg elaboreaza sase stadii ale judecatilor morale, grupate in trei niveluri: • nivelul i- moralitatea preconventionala; • nivelul ii- moralitatea conventionala; • nivelul iii- moralitatea postconventionala El considera ca toti copiii se afla la nivelul i pana in jurul varstei de 10 ani, moment in care incep sa invete sa evalueze actiunile pe baza opiniilor altor persoane Acest nivel are doua stadii si anume: stadiul i orientarea pe baza pedepsei (supunerea la reguli pentru evitarea pedepsei) si stadiul ii orientarea pe baza recompensei (conformare la regula pentru castigarea recompensei, pentru returnarea favorului) Perioada care se desfasoara in linii mari de la 6 ani pana in pragul pubertatii este adesea considerata ca un ragaz pentru parinti si ca un lung palier in procesul dezvoltarii Cresterea se incetineste, sistemul nervos devine mai stabil; descoperirile fundamentale sunt terminate si viata copilului ia un ritm analog celui al vietii adultilor Ar fi totusi o eroare sa credem ca acesti ani nu aduc nici o schimbare importanta: dimpotriva este varsta marilor achizitii intelectuale si in special a primei "socializari", a primilor pasi facuti in afara familiei, in acest mediu nou, mai vast care este scoala Astfel, el deceleaza cateva etape in aceasta evolutie1 • pana la doi ani, caracteristica fundamentala comportamentala este aceea a reactiilor de placere   neplacere legate de satisfacerea trebuintelor personale (faza preconventionala) • intre 2-5 ani, conduitele copilului sunt puternic influentate de trebuinta de a fi aprobate de altii (inceputul conventionalismului, al acceptarii unor reguli) Aceasta faza se complica treptat pana in jurul varstei de 12 ani, odata cu dezvoltarea setului de reguli ce se cer a fi acceptate in cadre sociale din ce in ce mai largi si mai complexe; este ceea ce Kohlberg numeste nivelul premoral sau preconventional la care standardele de judecare sunt etichetele culturale ale anturajului: "bun   rau", "are dreptate   se inseala", "cuminte   obraznic", iar faptele sunt judecate dupa consecintele lor2; acest nivel are doua substadii: cel al moralei ascultarii, in care pedeapsa si recompensa sunt criterii de majora importanta si cel al moralitatii hedonismului instrumental naiv cand conformarea la norma este o sursa de beneficii; • intre 10 si 13 ani autorul plaseaza nivelul moralitatii conventionale, cand confirmarea la norma are ca recompensa recunoasterea statutului de "copil bun"; • dupa 13, ani Kohlberg plaseaza faza postconventionala, caracterizata prin faptul ca manifestarile de conduita ale copilului depasesc comanda formulata de reguli, in sensul ca aceste reguli incep sa fie intelese, circumscrise unor principii universale Chiar daca prezentarea lui Kohlberg are virtutiile ei, nu se poate face abstractie de abordarea lui J Piaget- inchegata intr-o teorie intelectualista originala Acest autor arata si 1 ibidem, p 25 2 Cosmovici, A , si iacob, L , Psihologie scolara, Collegium Polirom, iasi, 1998, p 38 11 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici demonstreaza ca relatiile cu mediul se construiesc pe plan psihologic in mod dinamic, parcurgand drumul de la actiuni, complexe de actiuni, la operatii, grupari de operatii la inceput concrete, apoi, in adolescenta formal logice "Emergenta adaptarii are doua laturi dialectice intercalate, acomodarea si asimilarea inteligenta, ca expresie rafinata a adaptarii, se constituie treptat prin antrenare si auto-antrenare"1 Ceea ce i se reproseaza, indeobste, lui J Piaget este faptul ca el considera incheiat ciclul de dezvoltare psihologica intelectuala odata cu adolescenta si faptul ca sistemul sau psihologic este centrat pe individ neglijand, oarecum, valentele factorului social in dezvoltarea psihica si nesubliniind suficient tipologia diferentiala umana Cu toate acestea J Piaget ramane neintrecut in analiza calitativa a dezvoltarii inteligentei, in manuirea asa numitelor metode clinice in studiul dezvoltarii inteligentei De asemenea, prin introducerea conceptului de "decalaj-transversal sau vertical" (planul sincronic si diacronic al analizei) J Piaget pune bazele explicit teoretice ale abordarii problemei distantei dintre "varsta de dezvoltare" (QD) si "varsta inteligentei"(Qi), prefigurate de A Binet Astfel, apare un concept nou legal de nivelul de elaborare a inteligentei Daca QD este o expresie procentuala a nivelului de dezvoltare a individului uman, pe dimensiunile: cognitiva-limbaj, motorie, afectiva, sociala, Qi2 se exprima in valori exacte rezultate din raportul varstei mintale calculate in luni, cu varsta cronologica exprimata tot in luni si rezultata din aplicarea unei bateri de teste psihologice de inteligenta, verbale sau non-verbale, raportate la valori inregistrate pe o populate etalon Cunoscute si mai des utilizate sunt testele: Binet-Simon, Bender-Santucci, Raven-matrice progresive in varianta color sau alb negru, Goudenough-testul omuletului, Ribault-testul casei etc ) H Wallon a realizat, la randul sau, o analiza a primelor faze ale ontogenezei, lucrand tot cu repere psihogenetice El si-a centrat preocuparile pe constructia afectiva a eului si a personalitatii si a descris urmatoarele etape in evolutia ontogenetica: • etapa de diferentiere a impulsivitatii emotionale de cea motorie primara, ce creeaza consecintele subiectivismului primar; • etapa de constituire a constiintei de sine (prin diferentierea comportamentului de orientare, de verbalizare si a comportamentelor ludice); • etapa achizitiilor de rol care contureaza independenta eului, ducand , spre 12 ani la: • sincretismul personalitatii prin includerea in comportamentele sociale si intelectuale Aceasta optica este in multe privinte complementara cu aceea a lui J Piaget, fata de care Wallon a enuntat insa, numeroase critici Teoriile freudiste au si ele o anume importanta in abordarea genezei psihicului uman Ele accentueaza rolul energiei instinctuale exprimata prin sexualitate (libido), instinctul de conservare (foame, sete, agresiune) si instinctul mortii dialectic opus celorlalte doua Stadiile de evolutie decelate de Freud si discipolii lui sunt: • stadiul oral (dominat de placerea actului suptului); • stadiul anal (centrarea pe placerea provocata de evacuarea anala); • stadiul identificarii copilului cu parintii, al constituirii de complexe cu structuri conflictuale ce implica modificarea si complicarea atitudinilor fata de interrelatiile parentale determinate in mod inconstient (prescolaritate); • stadiul falic - marcat de o scurta pauza a dezvoltarii sexualitatii; • stadiul genital (adolescent in sens larg) Se constata o exacerbare a instinctului sexual infantil, tendinte pansexualisie, fapt care a adus o multitudine de critici la adresa teoriilor freudiste Dar nu se poate nega, totusi, contributia lor la dezvoltarea psihologiei, in special in sensul statuarii psihoterapiei psihanalitice ce a dat functii noi psihologiei moderne 1 ibidem, p 25 2 Formula lui L Wilhelm Stern 12 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici A N Leontiev vede in dezvoltarea psihica o miscare dialectica ce trece de la comportamente simple primare cu o motivatie redusa la comportamente complexe intretinute de o motivatie coerenta, socializata A N Leontiev si S Rubinstein au explicat cu claritate modul in care se elaboreaza comportamentele umane prin influenta conditiilor externe asupra individului, dar nu oricum, ci prin intermediul celor interne (subiective) Leontiev a delimitat urmatoarele etape ale dezvoltarii psihice: • 0-3 ani perioada insusirii deprinderilor elementare de autoservire si a instrumentelor independentei, mersul si vorbirea; • 3-6(7) ani perioada prescolara marcata de punerea bazelor personalitatii; • 6(7)-10(11) ani perioada scolara mica - caracterizata prin formarea unor strategii de invatare organizata, invatare ce are caracteristici similare cu cele ale muncii; • 10(11)-14(15) ani - scolaritatea medie: perioada de accelerare a dezvoltarii si maturizarii, in special in plan intelectual; • dupa 14(15) ani adolescenta - perioada de dezvoltare a vietii spirituale si de orientare spre profesiune Daca incercam sa decelam criterii capabile sa explice dezvoltarea psihica se pot enumera1 urmatoarele trei: a) tipul fundamental de activitate (cu valoare de reper psihogenetic dar, in acelasi timp, si psihodinamic); se refera la forme succesive de activitate in care se antreneaza si care devin din ce in ce mai complexe din punctul de vedere al caracteristicilor implicate Aceste forme de activitate sunt in ordinea dominantei in ontogeneza: autoservire, joc, invatare dirijata, munca Fiecare antreneaza in mod specific energia psihica de care dispune copilul (tanarul   adultul) in momentul manifestarii respectivei forme de activitate ca dominanta prin organizarea de o anume factura a atentiei, motivatiei, inteligentei, sensibilitatii afective, proceselor cognitive in jurul sarcinii specifice de adaptare la conditiile de mediu fizic si social Aceasta antrenare are efecte formative, astfel incat, desfasurarea activitatii fundamentale duce la dezvoltarea pe un plan superior a tuturor fenomenelor psihice implicate b) tipul de relatie (un al doilea reper deopotriva psihogenetic si psihodinamic, dinamica formelor de relatie fiind extrem de nuantata de la nastere pana la moarte) care exprima structura evolutiva a adaptarii si integrarii sociale Relatiile cele mai frecvente sunt relatii obiectuale (J Piaget) si de comunicare, de factura sociala in dezvoltarea ontogenetica a vietii psihice, fiecare dintre ele castiga in plan cantitativ si calitativ De pilda, relatiile sociale imbraca forme din ce in ce mai complexe: relatii de protejare, simpatie, empatie, dependenta, devotiune, dominatie, respingere, adversitate etc Ele pot fi intime sau de natura ierarhica(oficiale), publice (depersonalizate) sau private, asa cum rezulta dintr-o fina analiza realizata de Ed Hull2 De asemenea, ele pot fi reciproc pozitive, reciproc negative sau asimetrice; pot fi analizate din perspectiva directiei de actiune, a structurii lor, a dimensiunilor psihologice implicate si corelate Relatiile ca forme de comunicare implica incorporarea unei experiente uriase in constiinta omului, determinand treptat discernamantul conduitelor responsabile, reglementate prin reguli sociale acceptate si utilizate ca atare c) contradictiile dialectice implicate de mai multe seturi de relatii: • relatiile dintre cerintele socio-culturale (externe) exprimate latent fata de individul uman aflat in dezvoltare si posibilitatile de satisfacere a acestor cerinte, posibilitati de factura dubla: o de ordin potential subiectiv corelate, la randul lor, cu cerintele subiective ale acestuia: dorinte, idealuri, aspiratii; o de ordin social (contextual); 1 ibidem, p 26 2 ibidem, p 28-30 13 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici • relatiile dintre structurile psihologice vechi (deprinderi, sentimente deja elaborate, aptitudini deja confirmate) si structuri noi solicitate spre elaborare de relatia cu mediul social si profesional; • relatia interna structurii de personalitate in formare dintre aspiratii si posibilitati reale Tendinta naturala a devenirii umane este tendinta spre echilibru; de aceea apare ca evidenta alternanta dintre perioade de manifestare explicita a unora dintre fatetele contradictiilor prezentate anterior, cu perioade de relativ echilibru determinat de realizarea unor obiective concrete legate de adaptare intreaga aceasta evolutie deloc lineara, extrem de complexa, subliniaza o idee fundamentala in perioada de geneza a vietii psihice dinamica acesteia este nuantata de insasi nasterea vietii psihice: dupa structurarea personalitatii umane nu se inregistreaza o stagnare a evolutiei, chiar daca ritmurile schimbarilor sunt diminuate si natura acestora este mai putin spectaculoasa Dezvoltarea psihica, parcurgand etape de geneza, de consolidare si ajungand chiar intr-un stadiu de usoara regresie la varstele inaintate, poate fi considerata ca un proces ce tinde spre armonie, echilibru cu mediul exogen, natural si social si cu propriile particularitati, trebuinte si aspiratii ale celui ce este purtatorul psihicului aflat in evolutie Se ajunge la o periodizare de ansamblu a vietii umane cu urmatoarea structura: 1 Debutul vietii: nasterea si primul an de viata 2 Prima copilarie - perioada anteprescolara (1-3 ani) 3 A doua copilarie - perioada prescolara (la noi 3-6 7 ani) 4 A treia copilarie - perioada scolara mica (7-11 ani) 5 Perioada pubertatii (11-14 15 ani) - preadolescenta 6 Perioada adolescentei propriu-zise 14 15-18 7 Perioadele tineretii cu clasificari si incadrari temporale extrem de variate: 18-22 24 adolescenta prelungita; 22 24 - 30 tinerete -adult tanar 8 30-50 stadiul maturitatii depline; 24-57 62 65 maturitatea activa etc 9 Varstele regresiei - dupa 62 65 de ani Mentionam ca este dificil de incadrat strict in perioade temporale aceste varste, diferentele individuale fiind destul de mari si avand o determinanta aflata la intersectia starii de sanatate cu motivatia activitatii desfasurate, cu performantele acesteia acompaniate afectiv in plan subiectiv, cu nivelul de aspiratii si expectatii etc Ca o concluzie1 , autorii citati fixeaza cateva caracteristici ale reperelor psihogenetice si psihodinamice ce stau la baza dezvoltarii psihicului uman: 1) reperele psihogenetice se exprima in compozitii complexe ce pot decela normalitatea de abaterea de la aceasta (intarzierea sau avansul) 2) ierarhizarea modului specific de exprimare a reperelor psihogenetice poate pune in evidenta caracteristici ale evolutiei (grad de activism, latura dinamica mai pregnanta, forta si directia investitiilor psihice la un moment dat) Vagotski subliniaza ca, intr-o analiza sincronica a unei anume varste se distinge, intotdeauna, o zona de dezvoltare proximala (zona proximei dezvoltari) a carei cunoastere face posibila elaborarea unor strategii educationale de maxima oportunitale si eficienta; aceasta datorita faptului ca educatia este factorul coordonator al devenirii umane, alaturandu-se ereditatii si mediului social si fizic, factori, de asemenea, importanti, dar posibil de corijat sau estompat, intre niste limite, prin forta actiunii educationale 3) inregistrarea unor intarzieri prelungite ale aparitiei unor caracteristici psihice cu valoare de repere psihogenetice se constituie ca indiciu al unui retard sau al unei debilitati, in majoritatea cazurilor la varstele copilariei 4) neinregistrarea unei curbe normale de dezvoltare dupa aparitia unor caracteristici cu valoare de repere psihogenetice este semnalul unei strategii educationale deficitare, al unei actiuni nestimulative sau negative din partea mediului sau semnul activitatii sub stres 1 ibidem, p 32 14 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 5) reperele psihogenetice sunt mult mai evidente decat mecanismele psihice ce stau la baza lor Descifrarea acestor mecanisme a fost si continua sa fie zona de cercetare in psihologie Dupa perioada de geneza a psihicului uman, odata cu inaintarea in varsta, se poate urmari evolutia acestuia spre limitele maxime oferite de propriul potential nu doar innascut ci construit cu migala in etapa de geneza; dupa afirmarea plenara a potentelor, se inregistreaza usoare (sau mai accentuate) regresii, reperele psihodinamice constituindu-se in alte configurati; este inca o zona ce cere aprofundarea cercetarii psihologice in contextul lucrarii de fata intereseaza reperele psihogenetice cu configuratia lor specifica in perioada premergatoare scolii, repere constituite ca puncte de raportare a demersului pedagogic ii 2 TABLOUL PSiHOLOGiC AL VaRSTELOR PREMERGaTOARE sCOLARiTatii in abordarea problematicii specifice pedagogiei prescolare si a scolaritatii mici unul dintre punctele de plecare trebuie sa fie reprezentat de "tabloul psihologic" al varstelor la care se face referire Particularitatile acestuia trebuie sa fie intelese atat dintr-o perspectiva statica, sincronica, pe niveluri de varsta, cat si diacronic, in evolutia diferitelor arii de dezvoltare de la 0 la 10 ani Dupa cum se poate constata, perioada de timp la care se va face referire depaseste zona propriu-zisa a prescolaritatii, extinzandu-se pana la varsta 0, pentru ca numai astfel se pot intelege aspectele specifice ale evolutiei copilului in plan psihologic si numai o reala intelegere a acestor aspecte poate sa se constituie ca baza pentru abordarea pedagogica ulterioara a perioadei prescolare si scolare mici 2 1 Stadialitatea in dezvoltarea psihica Dezvoltarea psihica este neindoielnic, un proces continuu, dar marcat de o anume "fragmentare"1, care determina posibilitatea de a decela "momente ale dezvoltarii caracteristice printr-un ansamblu de trasaturi coerente si structurale, care constituie o mentalitate globala tipica si consistenta, dar trecatoare"2 Au existat tending de a exacerba fragmentarea, sau de reducere a evolutiei psihicului la un singur aspect tratat, daca nu exclusiv, cel putin prioritar fata de altele nu mai putin esentiale, in fapt "Daca este relativ usor ca, prin observare si experimentare metodica, sa se delimiteze evolutia unor aspecte partiale ale psihismului sau a unor tipuri bine definite de comportament, ca stadii sau ca perioade de echilibru, este, dimpotriva, mult mai greu si fara indoiala lucru artificial sa se procedeze in acelasi fel atunci cand luam in considerare ansamblul personalitatii Perioadele de acalmie sau criza nu intervin in acelasi moment in diferite sectoare"3 4, ritmul de evolutie a unei componente sau a alteia poate fi diferit, modalitatile specifice de interconditionare intre componente (cognitive, afectiva, psihomotoric, sociala) sunt diferite in momente diferite Cu toate acestea, delimitarea unor perioade mari (stadii) caracterizate printr-o anumita stare de echilibru si maniera specifica de derulare a acestora in ontogeneza au fost analizate si argumentate, intr-o maniera cvasiunanim acceptata, cel putin in punctele nodale ale conceptiei, de catre Jean Piaget Astfel, pornind de la dezvoltarea mintala a copilului J Piaget o considera ca pe o succesiune a trei mari constructii, fiecare fiind o continuare a celei precedente, in primul rand, reconstituind-o pe cea veche intr-un plan nou si in al doilea rand depasind-o pana la realizarea sa ca o constructie definita, ce la randul sau, se va integra pe un plan nou in constructia urmatoare 5 Aceasta integrare de "structuri succesive", fiecare bazandu-se pe cea anterioara si conducand la construirea urmatoarei, permite sa se imparta dezvoltarea in "mari stadii si in substadii", care respecta urmatoarele criterii: 1 Ostemeth Paul, introducere in psihologia copilului, EDP, Bucuresti, 1976, p 34 2 ibidem, p 34 3 ibidem, p 3 4 Am precizat anterior ca din perspectiva psihodinamica se utilizeaza conceptul de "perioade de evolutie", iar perspectiva psihogenetica utilizeaza, indeosebi, conceptul de "stadiu" 5 Piaget, J , inhelder, B , Psihologia copilului, EDP, Bucuresti, 1973 15 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 1) ordinea succesiunii este constanta, cu toate ca varstele medii pe care le caracterizeaza pot varia de la un individ la altul, potrivit gradului sau de inteligenta sau de la un mediu social la altul Dezvoltarea stadiilor poate da, deci, loc la accelerari sau la intarzieri, dar ordinea de succesiune ramane constanta, in domeniile in care se poate vorbi despre asemenea stadii; 2) fiecare stadiu este caracterizat printr-o structura de ansamblu, in functie de care pot fi explicate principalele reactii particulare; 3) aceste structuri de ansamblu sunt integrative si nu se substituie unele celorlalte: fiecare rezulta din cea precedenta, integrand-o ca structura subordonata si o pregateste pe urmatoarea, integrandu-se in ea mai devreme sau mai tarziu"1 Piaget se refera ca formulare la evolutia mintala dar, tratarea de detaliu din lucrarea citata face referire explicita la evolutia in plan afectiv, social si moral, cel psihomotor fiind cu precadere tratat in corelatia sa functionala cu planul intelectual in ontogeneza timpurie insasi enumerarea factorilor determinanti ai evolutiei "mintale" a copilului, a caror intercorelare complexa sta la baza mecanismelor de asimilare - acomodare specifice constituirii starilor de echilibru ce determine adaptarea, face trimitere dincolo de zona mentalului Acesti factori sunt in opinia lui Piaget: a) cresterea organica, si in special, maturarea complexului format din sistemul nervos si sistemele endocrine; b) rolul exercitiului si al experientei dobandite in actiunea efectuata asupra obiectelor; in acest punct autorul face referire expresa asupra rolului actiunii cu obiectele in elaborarea structurilor logico-matematice, cantonandu-se clar in zona mentalului; c) interactiunea si transmiterea sociala este un alt factor necesar dar nu si suficient al dezvoltarii (ca fiecare dintre ceilalti) Deja in acest moment autorul se raporteaza explicit la evolutia in plan social spunand: "socializarea este o structurare la care individul contribuie in aceeasi masura in care o primeste De aici solidaritatea si izomorfismul dintre operatii si cooperatie"2 3, in sensul ca, odata cu structurarea operatiilor (cu trecerile prin stadiul preoperator) are loc o dezvoltare a co-operatiei pe coordonata sociala, a posibilitatilor de a relationa cu covarsinicii si cu adultii in modalitati din ce in ce mai complexe si mai nuantate Legatura dintre planul cognitiv si cel social este si mai bine reliefata de afirmatia: "chiar in cazurile transmiterilor in care subiectul pare in cel mai inalt grad receptiv, cum este transmiterea scolara, actiunea sociala este ineficienta fara o asimilare activa a copilului, ceea ce presupune instrumente operatorii adecvate" d) constructia progresiva in care fiecare inovatie devine posibila pe baza celei precedente; "planul" prestabilit al constructiei apartine adultului ce observa evolutia si nu copilului care "il descopera" pe masura ce-l reconstruieste in termenii lui proprii Mecanismul acestei constructii succesive consta in compensari active ale subiectului reprezentand reglaje, atat de tipul feedback, in raport cu raspunsul la o perturbatie exterioara, cat si de tipul feed-forward (in raport cu un raspuns doar anticipat) in finalul concluziilor sale privind stadialitatea dezvoltarii mintale, J Piaget face explicit precizarea ca nu se poate gandi o separare intre afectiv si cognitiv de pilda "Afectivitatea constituie energetica conduitelor, al caror aspect cognitiv se refera numai la structuri Nu exista, deci, nicio conduita oricat de intelectuala ar fi ea, care sa nu aiba drept mobiluri factori afectivi; dar reciproc, nu pot exista stari afective fara interventia perceptiilor sau a intelegerii care constituie structura lor cognitiva Conduita este, deci, unitara ( ) cele doua aspecte - afectiv si cognitiv - sunt inseparabile si ireductibile" 4 in continuare, urmand in mare periodizarea realizata de P Osterrieth vom prezenta in sinteza principalele caracteristici ale stadiilor corespunzatoare perioadei prescolare si scolare mici O abordare cu mai multe detalii, necesara corelarii dintre psihologia copilului si pedagogia prescolara si a scolaritatii mici si a scolaritatii mici, care-si fundamenteaza demersurile pe 1 Piaget, J , inhelder, B , Psihologia copilului, EDP, Bucuresti, 1973, p 128-129 2 Piaget, J , op cit p 131 3 Piaget, J , op cit p 131 4 Piaget, J , op cit p 131 16 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici cunoasterea psihologica, este prezentata in anexa 2 Astfel, punctul a) al algoritmului urmator este abordat in text, punctele b), c), d) cu aprofundarile sprijinite pe bibliografie fac obiectul anexei amintite Algoritmul prezentarii fiecarui tablou este urmatorul: a caracterizarea generala a stadiului b aria de dezvoltare psihomotorie c aria de dezvoltare intelectuala d aria de dezvoltare socio-afectiva, cu implicatii atitudinal-morale 2 2 Varsta celei mai mici copilarii (intre 0-15 18 luni) Caracterizarea generala a acestei varste Aceasta perioada a ontogenezei se caracterizeaza, in principal prin: > copilul dobandeste, pe baza echipamentului cu care este dotat la nastere, caracteristici specific umane: • prehensiunea • mersul biped • inteligenta practica elementara • primele achizitii de limbaj > se pun bazele intregii arhitecturi complexe a personalitatii ce va fi rezultatul unui proces indelungat, complex si nu lipsit de momente critice Aspectele generale implicate de studiul acestei perioade sunt: • faza prenatala si nasterea • echipamentul noului nascut • inceputurile organizarii • aparitia sociabilitatii • primele reactii emotionale • dezvoltarea motorie specifica • aparitia inteligentei 2 3 "Perioada expansiunii subiective" (perioada 1 2 an la 3 ani) Caracterizarea generala a stadiului independent in deplasare, extinderea considerabila a campului de actiune, determina noi cautari punandu-se in actiune toate achizitiile de pana acum "Varsta tropaitorului" (Osterrieth) sau "varsta acrobata" (Gessel) este o perioada de majore transformari in planul ontogenetic Acum se achizitioneaza limbajul ca mijloc de exprimare si de comunicare cu o importanta covarsitoare atat in dezvoltarea intelectuala" cat si in aceea de ordin socio-afectiv Fiinta care se deplaseaza de dragul cuceririi spatiului, devine treptat fiinta care "trancaneste" de dragul exersarii acestui miracol care este vorbirea Planul actiunilor efectuate se suprapune cu acela al actiunii vorbite "Gandirea" in formele ei rudimentare, specifice varstei, face posibil jocul simbolic datorita marii sale incarcaturi cu "aderente afective si active"(Piaget) Universul inconjurator este un univers al starilor personale ale copilului, constiinta individualitatii aflandu-se la inceput de drum (adualismul fiind inca prezent) Treptat, constiinta de sine se contureaza, "ionel" nemaifiind pur si simplu ionel si pentru sine ci devenind "eu" iar cerintele, adresate de acum verbal si nu doar gestual sunt directionate catre "mine" 2 4 "Descoperirea realitatii externe" (perioada 3-6 ani) Caracterizarea generala a stadiului Aceasta perioada de varsta are o importanta deosebita in viata copilului Este, practic, perioada in care un numar destul de mare de copii, prin integrarea in invatamantul prescolar, ies din cadrul educational restrans al familiei Noul cadru educational, integral educatiei formale, plaseaza copilul intr-o constelatie noua de relatii sociale in care el nu mai este "cel mai 17 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici important", asa cum este considerat ca minor in familie chiar si in conditiile in care nu este copil unic, ci isi incepe ucenicia unei noi experiente alaturi de covarsinici cu statut egal Mai mult, insertia in institutia prescolara presupune si exercitarea unei influente educative de cu totul alta factura, cu finalitati, obiective, continuturi si modalitati de actiune specifice Aceste demersuri educationale se realizeaza, desigur, pornindu-se de la fundamentul psihologic al varstei copiilor si tinandu-se cont de faptul ca acesta continua sa fie membrul unei familii care, la randul ei, isi continua exercitarea influentelor educationale in ceea ce priveste pedagogia acestei varste, intreaga lucrare se va ocupa in detaliu de problematica respectiva, in contextului acestui subcapitol, incercam sa conturam tabloul psihologic al perioadei, tablou ce se constituie ca premisa a abordarii oricarui demers educational formal Varsta cuprinsa intre 3-7 ani se caracterizeaza prin continuarea, pe un alt plan, a evolutiilor conturate in stadiile anterioare Astfel, "procesul de rectificare a perspectivei adualiste primare" ( ) incepe in acest stadiu si, reluand termenii propusi de Freud, se poate spune ca " capata consistenta si vine sa se opuna " "Acest stadiu este acela in care copilul, fixandu-si oarecum singur locul prin criza de opozitie si disociindu-se in oarecare masura de lumea ambianta descopera ca exista o realitate externa care nu depinde de dansul si de care trebuie sa tina seama daca vrea sa-si atinga scopurile" 1 in consecinta, comportamentul infantil incepe sa se caracterizeze printr-o atitudine incontestabil mai realista si mai obiectiva, care cunoaste o evolutie deosebita, asa incat la sase ani copilul este capabil sa depaseasca simpla activitate ludica, urmarind finalitati independente de placerea pe care aceasta i-o poate oferi "La trei ani si jumatate sau la patru ani te prefaci ca scrii; la sase ani esti in stare sa inveti scrisul cu adevarat si sa depui in acest scop eforturi mari; a fost atins un anumit grad de maturizare care face posibila scolarizarea" 2 Se constata ca plaja de evolutie este larga si trecerile nu sunt bruste De aceea intre 3 si 6(7) ani se vor regasi multe dintre caracteristicile etapei anterioare, in special implicatii ale egocentrismului, pozitie de care copilul nu se indeparteaza cu prea mare usurinta 2 5 "Varsta ratiunii" - varsta cunoasterii (perioada 6 - 10 ani) Ultima faza a copilariei, intre 6-10 ani, coincide cu prima etapa scolara interesul pentru scoala, manifestat de adultii semnificativi pentru copil (parinti, bunici etc ) creeaza o "asteptare psihologica" pentru copilul prescolar care va pasii pragul clasei intai Totusi, intrarea copilului in scoala poate imbraca, pe alocuri, caracteristicile unui "adevarat soc" si solicita o ampla mobilizare de capacitati adaptative Odata cu intrarea copilului in sistemul scolar invatarea devine tipul fundamental de activitate Pe parcursul a patru ani de mica scolaritate, copilul isi insuseste deprinderile de scris-citit, calcul, unele cunostinte elementare din domeniul stiintelor naturii, geografiei, istoriei Se poate considera ca exista doua subetape ale perioadei scolare mici: subetapa de alfabetizare (clasa i si a ii-a) si subetapa de consolidare a alfabetizarii (clasa a iii-a si a iV-a) in prima subetapa (clasa i si a ii-a) are loc adaptarea treptata la rolul de scolar, copilul mai pastrand caracteristici ale perioadei anterioare (atentie fluctuanta, nevoia de joc, aprobarea adultului etc ) Atentia copiilor este inca fluctuanta fiind atrasa mai ales de evenimente concrete din mediul inconjurator inteligenta este implicata in stabilirea de relatii concrete si mai putin in rationamente abstracte Memoria este mai mult vizuala decat verbala Tendintele spre joc sunt pregnante, in aceasta perioada prin intermediul jocului facandu-se trecerea spre activitatea de invatare Afectivitatea capata o oarecare stabilitate, in comparatie cu perioada prescolara, dar este inca fluctuanta si contextuala Copilul incepe sa acorde din ce in ce mai multa atentie regulilor impuse de cerintele statutului de scolar in a doua subetapa scolara (clasa a iii-a si a iV-a), copilul incepe sa se intereseze de cunostintele din diferite domenii, de competitiile sportive, de activitatile artistice, de viata colectivului clasei din care face parte Atitudinea fata de reguli se schimba usor Controlul si autocontrolul respectarii acestora incepe sa fie testat: spune cand colegii sai gresesc dar si "omite" sa-i atraga atentia invatatoarei cand regulile sunt incalcate 1 Osterrieth, P , op cit p 86-87 2 Osterrieth, P , op cit p 86-87 18 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Actioneaza un fel de "intelegere" si o discreta solidaritate de varsta Copilul progreseaza in activitatea de scris-citit, dobandeste tehnici intelectuale de invatare (redactarea planului de idei, elaborarea rezumatului etc ) Gandirea se organizeaza in jurul unor notiuni fundamentale: de timp, de numar, de cauza, de miscare etc Ritmul de desfasurare al activitatilor devine mai vioi, mai alert si activitatea intelectuala este mai intensa Se dezvolta capacitatea de intelegere, se largeste orizontul intelectual si cultural Jocul de competitie devine palpitant Copilul participa activ la viata echipelor din care face parte Jocurile stimuleaza si organizeaza coordonarea motorie si influenteaza integrarea actiunilor in obiective de grup in general, pe perioada scolaritatii mici, personalitatea, desi incarcata de responsabilitati relativ numeroase si dificile, traverseaza o perioada de expansivitate Fortele fizice si psihice ale copilului incep sa se exprime si sa provoace acestuia o autodezvaluire a posibilitatilor, situatie care il multumeste pe copil si-i creeaza constiinta unei mari independente ii 3 ROLUL EDUCAtiEi iN PERSONOGENEZa 3 1 Cateva consideratii asupra raportului ereditate - mediu - educatie Nu ne propunem in acest context o tratare detaliata a factorilor dezvoltarii psihice ci dorim doar sa dezvoltam o baza de raportare pentru tratarea rolului educatei, in general, si a educatiei la varsta prescolara, in special in procesul complex de constructie a personalitatii umane Abordarea sumara a tabloului psihologic al primelor varste a facut posibila intelegerea faptului ca dezvoltarea psihica a copilului prezinta o evolutie stadiala, fiecare dintre stadii constituindu-se ca expresie a unui echilibru stabil intre diferitele componente ale vietii psihice; ordinea stadiilor este intotdeauna aceeasi, cel anterior fiind integral pe un alt plan in stadiul urmator, care la randul sau se constituie ca premisa functionala pentru etapa ce-i urmeaza 3 1 1 Ereditatea in aceasta dezvoltare complexa copilul se angajeaza cu un dat ereditar (premise ereditare) care, in conditii specifice de viata intrauterina si de nastere, imbraca forma fondului innascut, congenital, pe care porneste constructia edificiului complex al personalitatii umane Ereditatea (ca nucleu al acestui dat innascut) este inteleasa ca o transmisie de mesaje "specificate de-a lungul generatiilor; mesajele sunt codate in forma codului genetic, in acizii nucleici (mai ales in cromozomi) si sunt supuse combinarilor, erorilor de copiere, alterarilor, mutatiilor"1 Ea reprezinta ansamblul dispozitiilor (predispozitiilor, posibilitatilor, caracterelor sau potentelor) de natura anatomo-fiziologica, transmise prin mecanismele si informatiile genetice de la generatiile anterioare la generative tinere prin intermediul parintilor 2 Gena este unitatea functionala de la nivelul nucleului acidului dezoxi-ribonucleic (AND), particula a unui cromozom care poarta caracterele ereditatii La randul sau cromozomul este definit ca o particula ce ia nastere din nucleul unei celule in timpul diviziunii ei Genomul (ca termen din biologie) reprezinta ansamblul particularitatilor ereditare prezente in nucleul celular (in sens mai restrans semnifica grupul cromozomilor) Genotipul este ansamblul "informatiilor" (calitatilor) ereditare ale unui individ care, prin interactiune cu mediul realizeaza fenotipul Fenotipul este reprezentat de rezultatul "vizibil" si constatabil din organism, raspuns al genomului fata de incitatiile si tensiunea mediului; totalitatea insusirilor caracteristice unui organism, care s-au format in procesul dezvoltarii individului3 3 1 2 Mediul fizic si social Am vazut ca, inca din primele momente ale vietii, copilul, detinator al acestui dat congenital, "candidat la umanitate, in calitate de purtator al trasaturilor esential umane in stare potentiala, va avea de strabatut un drum lung, drumul personogenezei, pana va deveni OM cu tot ceea ce este reprezentativ pentru acest concept Acest drum este parcurs in conditii de mediu 1 P P Neveanu, Dictionar de psihologie, Editura Albatros, Bucuresti, 1972 2 Bontas, i , Pedagogie, Editura All, Bucuresti, 1994 3 Definitii realizate dupa P P Neveanu op cit si dupa Marcu, F , Maneca C Dictionar de neologisme, Editura Academiei RSR, Bucuresti, 1978 19 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici fizic si social specifice fiecarui individ Ansamblul conditiilor fizice si sociale in care traieste si se dezvolta copilul prezinta elemente comune pentru grupuri mari de oameni (popoare, comunitati) dar se caracterizeaza si prin aspecte particulare (in special pe zona sociala) pentru fiecare dintre copii Chiar si copiii crescuti in aceeasi familie pot avea relatii sociale nuantat diferite cu mediul social al acesteia, relatii ce vor influenta diferit dezvoltarea lor psihica, formarea personalitati lor Conditiile de mediu fizic (clima, vegetatie, fauna) influenteaza ritmul de activitate, vestimentatia, hrana, modul de a petrece timpul liber, dincolo de influentele implicite profunde pe care le au pe toata traiectoria psihogenezei Cele de ordin social, cu mare influenta asupra relatiei specifice dintre organismele vii si mediul lor (aspectul ecologic) influenteaza personogeneza intr-o maniera si mai complexa inainte de o detaliere a problemelor legate de rolul mediului in devenirea umana se cuvine sa aratam ca, insusi echipamentul innascut este un rezultat al unei anume interactiuni dintre datul ereditar si mediul (extern copilului ca entitate) intrauterin in general insa, se considera ca datul innascut (cu accent pe componenta sa ereditara) este un factor endogen al dezvoltarii umane, ce tine de fiinta umana aflata in procesul dezvoltarii Mediul fizic si social reprezinta factorul exogen al acestei deveniri Copilul apartine initial unei familii in sanul careia se nasc relatii afective si sociale de o anume factura, isi va extrage energia evolutiei sale psihice constand din izvorul reprezentat de aceste relatii; acestui izvor i se vor adauga mereu altele, cu arie de actiune din ce in ce mai larga din punct de vedere social: gradinita, colectivul scolar al scolii primare, colectivul scolar din gimnaziu, apoi din liceu, la care se adauga grupurile de joaca, grupul de prieteni etc ; dar in centrul lor va ramane, pana la varsta constituirii propriei familii, mereu familia de provenienta in urma studiilor efectuate se pare ca aceasta isi pastreaza influenta chiar si la nivelul noii familii, tanarul sot sau tanara sotie purtand modelul matern   patern in propria lor structura de personalitate si actionand in concordanta sau in opozitie cu acest model, in functie de complexa relationare socio-afectiva implicata de propria-i evolutie in acest context am facut referire la mediul social privit din perspectiva grupurilor sociale in care se integreaza simultan si   sau succesiv copilul, preadolescentul, adolescentul, tanarul pe traiectoria sa ontogenetica Mediul social poate fi privit si din perspectiva naturii relatiilor sociale oferite individului uman aflat in dezvoltare; din acest punct de vedere putem vorbi de mediul socio-economic, cu efecte interesante li nuantate in dezvoltarea umana, mediul socio-igienic, mediul socio-comunicativ, cel socio-afectiv si, nu in ultimul rand, mediul socio-profesional 1 Avand in vedere natura lor, factorii mediului sunt structurati atat ca realitate fizica, reprezentata de prezenta nemijlocit perceptibila a persoanelor si a obiectelor ce il inconjoara pe copil de la nastere si ii insoteste evolutia spre maturitate, cat si ca "ansamblu de relatii, raporturi si semnificatii, care formeaza insasi substanta mediului ca factor cu rol in dezvoltare"2 in consecinta, mediul social se impune ca factor al dezvoltarii psihice nu doar prin continutul reprezentat de prezenta oamenilor si obiectelor in acceptiunea lor de produse sociale, ci, mai ales, prin raporturile si relatiile ce se stabilesc intre copil (om) si produsele mediului, conferind acestor continuturi valoare de conditii ale dezvoltarii 3 in contextul abordarii varstelor premergatoare scolii, o analiza a rolului mediului in acest moment al dezvoltarii psihicului si a personalitati necesita cateva precizari in consecinta, mediul social se impune ca factor al dezvoltarii psihice nu doar prin continutul reprezentat de prezenta oamenilor si obiectelor in acceptiunea lor de produse sociale, ci, mai ales, prin raporturile si relatiile ce se stabilesc intre copil (om) si produsele mediului, conferind acestor continuturi valoare de conditii ale dezvoltarii in contextul abordarii varstelor premergatoare scolii, o analiza a rolului mediului in acest moment al dezvoltarii psihicului si a personalitatii necesita cateva precizari 1 Panturu, S , Fundamentele psihologiei, Curs partea i, Universitatea Transilvania Brasov 2 3 ibidem 20 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Din perspectiva conceptului de mediu (prezenta nemijlocit perceptibila a persoanelor si obiectelor din jur) se pot evidentia ca aspecte de majora importanta pentru varsta cuprinsa intre 0 si 6(7) ani, pana la 10 ani • conditiile materiale s igienico-sanitare oferite de cadrul - familial, de gradinita   scoala de cartier, oras sau comuna   sat; • conditii de mediu geografic (relief, clima, vegetatie, fauna) specifice; • conditii de mediu ecologic ca relatie concreta a organismelor cu mediul lor; persoanele concrete cu care intra copilul in contact, incepand cu cercul familial restrans, pana la persoanele cu care intra in contact pe strada, la joaca, la gradinita   scoala etc Din perspectiva raporturilor si relatiilor copilului cu persoanele si conditiile mentionate anterior se pot reliefa ca importante urmatoarele aspecte: • relatiile socio-afective concrete oferite de mediul familial si ulterior, adaugandu-se acestora, cele oferite de mediul institutiei prescolare   scolare si relatiile socioafective aflate la intersectia dintre influentele familiei si ale gradinitei   scolii; • relatiile socio-comunicative succesive si simultane cu structurile de mediu social in care se integreaza copilul (familie - in sens restrans si in sens larg, grup de joaca, gradinita); • influentele indirecte, dar importante, ale mediului socio-cultural si socio-profesional carora le apartin membrii familiei Din acest ultim punct de vedere amintim ce spune G Allport despre rolul culturii in personogeneza "Cultura modeleaza personalitatea mai ales pentru ca ofera solutii gata elaborate, pretestate pentru multe din problemele de viata E greu de presupus ca un copil sa inventeze pe baza propriei sale experiente de viata o limba sau o schema de tratament medical; el nu ar putea elabora o stiinta, o etica sau o religie corespunzatoare El trebuie sa se bazeze pe experienta rasei sale Cultura ii ofera solutii depozitate - nu totdeauna exacte, dar cel putin disponibile Cultura are un raspuns (uneori numai facut la repezeala) pentru fiecare intrebare care poate fi pusa Ea este un proiect preelaborat de viata"1 Solutiile despre care vorbeste autorul citat se afla, intr-un anumit moment istoric si intr-un anumit context geo-economico-politic, la un nivel anume de elaborare, nivel catre care membrii familiei copilului, ceilalti adulti cu care acesta intra in relatii circumscrise mediului social, au acces in grade diferite Relatiile sociale si chiar cele afective cu copilul vor fi marcate de gradul de cultura a adultilor cu care copilul intra in contact, grad de cultura influentat, la randul sau de natura profesiunii acestora 2 Sunt determinate genetic: trasaturi distinctive ale speciei umane (pozitia anatomica bipeda, conformatia umana, etc ) si trasaturi diferentiate genetic ce combina insusiri materne si paterne: • culoarea ochilor, parului, a pielii, pilozitatea corpului • aparenta venelor pe piele, dentitia, particularitatile analizatorilor • forma fetei, urechilor, mainilor, etc • sensibilitatea pentru anumite boli, grupe sanguine • plasticitatea sistemului nervos • indemanari motorii, dexteritatii manuale Nu tot ceea ce se observa la noul-nascut este in mod obligatoriu ereditar (unele anomalii pot fi ereditare, dar alele pot fi produsul unor carene in alimentatia mamei pe perioada sarcinii, a muncii in mediul toxic, a hipoxiei etc ) Cert este ca nici un continut psihic, trasaturi morale sau de caracter nu se mostenesc (nu sunt ereditare) Asemanarea parinti-copii in privinta caracterului este "rezultatul unei influentari durabil-constiente sau inconstiente dar nicidecum nu constituie o transmitere ereditara" Noul-nascut nu mosteneste gata formate insusirile si proprietatile psihice ale antecedentilor, dispozitiile ereditare constituind doar premise ce trebuie 1 Allport, G W , Structura si dezvoltarea personalitatii, EDP, Bucuresti, 1981 2 Allport, G W , Structura si dezvoltarea personalitatii, EDP, Bucuresti, 1981 21 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici conectate in programe speciale care vor determina: procese, insusiri, calitati Ereditatea este doar o premisa indispensabila dar nu factor hotarator caci factorii ereditari-biologici fata de cei sociali nu pot conferi omului calitatea umana Cu cat copilul este mai mic cu atat este mai puternica si mai pregnanta prezenta factorilor ereditari Pe masura ce copii cresc, devine de o mai mare importanta familia si scoala (mediul) si educatia (cunostintele, deprinderile, abilitatile etc ) Copiii cu diferite carente senzoriale, intelectuale, motorii se afla sub influenta ereditatii iar cei normali sunt influentati mai mult de mediu si educatie Astfel copiii subdotati solicita un mai mare aport al educatiei, eforturi mult mai mari pentru a progresa si a se dezvolta Se considera ca sensibilitatea (acuitatea vizuala, sensibilitatea tactila) este mai mult influentata de ereditate decat procesele intelectuale care se dezvolta mai mult prin educatie intre ereditate si mediu exista insa un celebru dualism Se considera ca exista cateva Cai prin care mediul isi transmite influentele sociale: supunerea la influente, in speranta unei recompense; internalizarea: asimilarea comportamentelor noi la valorile spirituale din societate; identificarea: adaptarea comportamentului unei persoane   unui grup datorita atasamentului, admiratiei fata de acesta Personalitatea umana se formeaza la intersectia factorilor ereditari cu cei socio-culturali intersectia nu este uniforma, dovada gemenii univitelini (poseda zestre biologica identica) si cei bivitelini (zestre biologica foarte apropiata) care se deosebesc intre ei sub aspectul personalitatii, daca au fost crescuti in medii diferite Studiile pe gemeni identici ale lui J Larmat din "Genetica inteligentei" sustine ca influenta ereditatii pare a fi mai puternica Se afirma ca subiectii cu acelasi genotip vor dezvolta in conditii de mediu deosebite, fenotipuri diferite De asemenea pentru gemenii monozigoti crescuti in familii diferite se observa un C i = 0,75-0,80 sustinandu-se o influenta slaba a factorilor de mediu in familii cu situatii apropiate Fara a nega in totalitate afirmatia de mai sus (dedusa din lucrarea citata) vin sa contraargumentez chiar cu ceea ce spunea Galton "ar fi gresit sa supraestimam rolul unuia dintre factori si sa-l ignoram pe celalalt, ci mai degraba trebuie sa urmarim intrepatrunderea si intersectarea celor doi factori: mediul si ereditatea" Ca mediul este foarte important este foarte adevarat Mult mai importanta este "masura, maniera si rezonanta interactiunii" (A Cosmovici, L lacob, "Psihologia scolara") dintre factorii de mediu si individ Astfel un factor de mediu prezent, dar neutru ca actiune sau care nu starneste interesul (indiferent) individului nu implica dezvoltarea individului Partizanii ambientalismului merg intr-atat incat sustin ca aptitudinile speciale (muzicale, matematice, artistice etc ) nu se mostenesc ci, mai degraba este vorba de o continuitate socio-culturala, de mediul propice in care se naste copilul, de acea "nutritie culturala" (se incearca explicarea fenomenului familiei celebre Bach nu din punct de vedere al ereditatii ci, al mediului, prin "baia" culturala gasita de copii la nastere, in mediul familial) Factorii de mediu fizic si social, ca factori exogeni ai dezvoltarii umane, au rol de conditie a acestei dezvoltari, o conditie pe cat de indispensabila pe atat de importanta Trebuie mentionat ca aceasta nu are intotdeauna influente stimulatoare asupra dezvoltarii ci, dimpotriva, uneori exercita reale functii frenatoare sau directioneaza dezvoltarea catre dimensiuni negative din perspectiva "calitatii" devenirii omului ca OM 3 2 Educatia Formele educatiei la varstele premergatoare scolii si a micii scolaritati Factorul determinant al formarii si dezvoltarii personalitatii s-a dovedit a fi educatia Fondul ereditar si innascut cu care copilul intra pe poarta vietii este premisa dezvoltarii Mediul fizic si social creeaza conditiile specifice ale acestei dezvoltari a personalitatii sale Orientarea devenirii umane, actiunea cu caracter stimulativ sau corectiv exercitata chiar asupra premiselor si, respectiv, conditiilor amintite este realizata de ceea ce s-ar putea numi "organizatorul de proces" sau "operatorul special" al personogenezei (S Panturu) - educatia Aceasta exercita o influenta de maxima importanta asupra procesului devenirii umane, influenta cu caracter spontan sau intentionat, ocazional sau permanent Daca atunci cand imbraca forme intentionate si permanente educatia se doreste, cel putin si este, in cea mai mare masura, capabila sa exercite o influenta pozitiva, formele sale spontane sau neintentionate pot avea si influente negative Ca activitate constienta, dirijata spre finalitati elaborate, educatia este realizata de reprezentanti ai generatiei adulte ce-si propun sa formeze pe reprezentantii tinerei generatii (sensul restrans al 22 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici conceptului de educatie) Acesti adulti sunt parintii investiti cu functii educationale prin insusi rostul lor in societate si educatorii profesionisti care exercita actul educativ in maniera formala sau non-formala Actiunea educativa exercitata de acestia este, cel putin la nivel de deziderat, intotdeauna, pozitiva pentru personogeneza Societatea, mediul fizic exercita insa influente educationale implicite, difuze (zona informalului educational) care au efecte diversificate (si nu in mod obligatoriu pozitive) asupra dezvoltarii personalitatii Este rostul educatorilor mentionati anterior sa ajute filtrarea influentelor venite din zona educatiei informale de asa maniera incat sa stimuleze pe acelea pozitive si sa le contracareze sau macar sa le estompeze pe cele ce ar putea avea efecte negative Educatie formala: procesul educational ce implica organizare institutionala pentru educatie, finalitati educationale explicite, formulate prin idealul educational, caracter constient, dirijat al selectiei si transmiterii de valori culturale, stiintifice, morale, estetice, religioase etc Se realizeaza in institutii de invatamant, de stat sau particular, intr-o structura organizatorica data, reprezentata de sistemul de invatamant si prin intermediul unui proces de invatamant, in care responsabili de calitatea actului educativ sunt cadre special pregatite pentru aceasta profesiune La varstele premergatoare scolii, educatia are caracteristici si functii cu nuante specifice in primul rand, copilul este supus primelor influente educative in mediul familial, intotdeauna parintii doresc, si de cele mai multe ori reusesc, sa-si educe bine copiii "Bine" este un concept care suporta influente venite din zona socio-culturalului si profesionalului si chiar a afectivului, prin intermediul parintilor care-i confera nuante extrem de diversificate Gradul de cultura a parintilor, nivelul lor de educatie, nivelul de satisfactie profesionala (chiar in profesii care nu au necesitat un grad prea elaborat de scolarizare), nivelul economic al familiei au influente notabile asupra copilului (pozitive sau negative, calitatea lor fiind in mare masura dictata de filonul etic al mediului familial) Am vrea sa precizam ca, desi in mod normal, nivelul de scolarizare ar trebui sa fie direct proportional cu gradul de cultura si de educatie a parintilor, viata nu confirma intotdeauna logica acestei relatii in aceste conditii, snobismul ce se instaleaza usor intr-o asemenea conjunctura are efecte nedorite asupra evolutiei copiilor Educatie nonformala: o forma de educatie realizata tot in cadru institutionalizat, organizat, dar in contextul unor institutii care nu au ca obiectiv explicit prioritar educatia institutia familiala, ca celula sociala bazala, are functii certe educative, dar nu se poate spune ca-si exercita aceste functii prin actiuni explicit educative, cu finalitati si strategii clare din acest punct de vedere Adesea intre "demersurile" sale educative spontane, conjuncturale si, de la un moment al ontogenezei, corelatiile demersurilor organizat-educative ale institutiilor de invatamant, si "modelul comportamental" oferit (componenta a educatiei informale) pot sa apara disfunctii De pilda, parintii pot cere explicit copilului si nu minta, dar cadrul familial ofera exemple de "viata in minciuna" Radioul, televiziunea, muzeele, teatrele, presa, desi nu explicit destinate educatei, pot avea secvente de actiune cu valoare voit educativa Educatia informala: efectul educativ al actiunilor sau activitatilor socio-umane, culturale sau de alta factura asupra individului in formare Strada, grupul de joaca, emisiunile (nu destinate explicit educatiei) de radio sau TV, presa, filmele, teatrul, expozitiile, muzeele etc au influente educationale circumscrise zonei informalului Nivelul economic al familiei, de asemenea, in mod normal ar trebui sa faciliteze actiuni educative cu efecte benefice asupra copiilor dar, din pacate, parinti destul de numerosi gresesc fundamental, oferind celor mici prea mult (vestimentatie costisitoare si raspunzand unor capricii ce se instaleaza rapid de la varstele fragede daca exista teren propice si care, mai tarziu ii pot aduce la disperare pe chiar parintii ce le-au incurajat; jucarii "de o zi" al caror pret "nu conteaza" ci "epateaza"; bani de buzunar a caror valoare reala in munca cei mici nici macar nu sunt 23 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici capabili sa o inteleaga, dar pe care, in mod sigur, nu vor sti s-o pretuiasca mai tarziu etc ) Calitatea comunicarii-verbale, paraverbale, nonverbale in mediul familial isi va lasa amprente serioase asupra omului in devenire Calitatea si nuantele de profunzime ale comunicarii afective din familie vor influenta intreaga constructie a psihicului uman, relatia afectiva in interiorul familiei fiind sursa a elaborarii propriilor structuri afective si, in consecinta, a energizarii intregii vieti psihice Procesul educational din gradinita, calitatea, consecventa acestuia vin sa se adauge influentelor educationale ale familiei, sa suplineasca eventualele carente ale acesteia in plan educativ sau chiar sa-i corijeze unele erori 3 3 Functiile educatiei la varstele premergatoare scolii si scolaritatii mici La varstele premergatoare scolii toate functiile educatiei se regasesc la un nivel de actiune corespunzator acestei etape ontogenetice: • inca de acum se realizeaza o selectie si transmitere de valori morale, estetice, religioase, culturale si stiintifice, desigur la acel nivel care le face accesibile varste; • formarea personalitatii, ca functie generala a educatiei, se regaseste cu nuante specifice si la varstele premergatoare scolii; o se actioneaza de la varsta 0 la 6(7) ani in directia dezvoltarii fizice armonioase, prin mijloacele educationale nonformale si formale adecvate; o dezvoltarea intelectuala este abordata implicit si cu nuante explicite in familie, explicit la gradinita in formule organizatorice specifice, cu modalitati de actiune pedagogice de asemenea adecvate fiecarui nivel de varsta; o dezvoltarea dimensiunilor etica si estetica ale personalitatii aflate la inceputurile formarii ei, imbraca modalitati de actiune adecvate varstei; o creativitatea este vizata, desigur in concordanta cu potentele oferite de celelalte dimensiuni ale personalitatii; o sociabilitatea este o arie in care, pana la 6(7) ani, se fac pasi "de urias" asa cum sa putut constata din prezentarea tabloului psihologic al varstelor • formarea profesionala, ca functie a educatiei nu se exercita ca atare; acum copilul abia se familiarizeaza cu o lume de profesii al caror rost incepe sa-l inteleaga treptat dar departe de a fi complet; daca educatia se realizeaza corect se pun bazele unei viitoare cunoasteri de sine care va fi de un real ajutor in orientarea si formarea profesionala; dimensiunea vocationala a educatiei este implicit prezenta; • desi in forme si cu rezultate specifice, educatia prescolara isi aduce o contributie imensa la transformarea fiintei umane din in personalitate umana Educatia prescolara si cea a scolaritatii mici este acea fundatie educationala pe care se va ridica arhitectura complexa a educatiei permanente intrucat ea face obiectul fondului acestei lucrari, aspectele de detaliu vor fi abordate in paginile urmatoare 3 4 Educabilitatea si interactiunea factorilor dezvoltarii personalitatii umane in finalul acestui subcapitol precizam ca cei trei factori ai dezvoltarii personalitatii umane actioneaza conjugat, intr-o intercorelare dinamica, extrem de complexa, fiecare avandu-si rolul bine determinat Pentru a se naste si dezvolta, personalitatea umana nu are nevoie de actiunea insumata a celor trei factori ci de actiunea lor corelata Este evident ca modificarile intervenite la nivelul unuia din factori (ca variabila) determina modificari de anumite facturi, la nivelul celorlalti (covarianta) Actiunea cu rol conducator a educatiei se sprijina si se explica prin raportare la cele doua acceptiuni ale conceptului de educabilitate: • ca potentialitate a fiintei umane de a se forma pe sine ca personalitate prin educatie; capacitate a individului uman de a fi supus actului educational; • puterea educatiei - ponderea ei in procesul dezvoltarii omului 24 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Fara posibilitatea ca fiinta umana sa fie educabila, in sensul primei acceptiuni, nu s-ar putea vorbi de educatie Aceasta ofera sansa educatiei de a compensa minusurile ereditare, de a compensa si corija efectele mediului fizic si social asupra dezvoltarii personalitatii; in consecinta, puterea educatiei se sprijina pe educabilitatea fiintei umane Proba de evaluare nr 2: Dupa lectura lucrarii "introducere in psihologie" autor Paul Osterrieth, raspundeti la problematica acestui capitol urmarind aspectele: 1 Raportul ereditate mediu-educatie intre 0-1 an 2 Rolul mediului intre 1-3 ani 3 Raportul mediu-educatie in aceeasi perioada 4 Analiza raportului complex dintre educabilitate si educatie de-a lungul evolutiei copilului de la 0 la 7 ani; perspectiva diacronica a acestui raport 5 Adaptarea la viata scolara Dobandirea statutului de elev slab   elev bun CAPiTOLUL iii ASPECTE PSiHOPEDAGOGiCE ALE VaRSTELOR PREMERGaTOARE sCOLARiZaRii si MiCii sCOLARiTati Obiectivele capitolului iii: Pe parcursul acestui capitol, se va urmarii la cursanti: - dezvoltarea capacitatii de analizare a principalelor teorii ale jocului; - dezvoltarea capacitatii de caracterizare succinta a principalelor tipuri de jocuri; - dezvoltarea capacitatii de exprimare metaforica a functiilor jocului; - dezvoltarea capacitatii de exemplificare a evolutiei jocului in ontogeneza prin tipuri de jocuri caracteristice perioadelor de varsta; - dezvoltarea capacitatii de argumentare a respectarii caracteristicilor jucariilor potrivite cu varsta copiilor JOCUL - ACTiViTATE FUNDAMENTALa LA VaRSTELE COPiLaRiEi 1 1 Jocul ca prima forma de activitate in ontogeneza in structura activitatilor psihice, conform schemei elaborate de Pieron1 care prezinta clasificarea traditionala a fenomenelor psihice, jocul figureaza ca forma de activitate cu dominanta in ontogeneza timpurie Dezvoltarea psihologica a copilului nu se realizeaza de la sine, doar ca rezultat al desfasurarii fortelor innascute, ci copilul se dezvolta si prin el insusi, recurgand, conform lui E Claparede "in mod instinctiv" la doua instrumente fundamentale: jocul si imitatia Jocul, "folosit de copil chiar de la nastere este prima lui forma de activitate; imitatia nu apare decat dupa cateva luni"2 Despre joc s-au emis o serie intreaga de pareri care s-au constituit intr-un numar de teorii ce incearca sa-i explice originea, specificitatea, finalitatea 1 2 Teoriile jocului Pentru a intelege mai bine specificul acestora vom aborda tratarea lor in baza urmatorului algoritm: 1 Zlate, M , introducere in psihologie, Casa de editura si presa, sansa", S R L , Bucuresti, 1996, p 318 2 Claparede E , Psihologia copilului si pedagogia experimentala, E D P Bucuresti, 1975, p 60 25 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici a autor   autori si momentul istoric al aparitiei b continut specific c comentarii critice (in special in viziunea lui E Claparede) 1 2 1 Teoria recrearii (odihnei) a autor  autori si momentul istoric al aparitiei: Schaller (1861) si Lazarus (1883); b continut specific: jocul este o recreere; el odihneste organismul, de aceea este forma de activitate abordata de catre copil; c comentarii critice (in viziunea lui E Claparede) Teoria are caracter echivoc si argumentatie insuficienta Este greu de presupus ca oboseala indeamna la joc si nu la repaus Apoi, copiii se joaca chiar din clipa cand se scoala, cand inca nu au avut motive de acumulare a oboselii Chiar si in lumea animalelor, unde puii se joaca necontenit, se naste intrebarea "Ce anume le-a provocat oboseala care sa-i indemne la joc?" 1 2 2 Teoria surplusului de energie a autor  autori si momentul istoric al aparitiei: Schiller (1795) si Spencer; b continut specific: autorii considera ca orice copil are un surplus de energie, fortele acesteia neputand fi consumate prin ocupatii serioase si acumulandu-se treptat Excesul de energie se descarca "cum poate, scurgandu-se in mod firesc pe canalele create deja de obisnuinta, in centrii nervosi" Miscarile produse astfel si straine de orice utilitate imediata constituie jocul: c comentarii critice (in special in viziunea lui E Claparede) Este posibil ca surplusul de energie acumulata de copil sa favorizeze jocul, dar nu se poate constitui o explicatie a acestuia prin energia acumulata in exces Nu se poate explica in acest mod forma determinata pe care o iau jocurile la toate animalele de aceeasi speta "Este inexact ca in jocurile lor copiii repeta actiuni obisnuite (asa cum subliniaza adeptii acestei teorii) ci, mai degraba, indeplinesc actiuni noi pentru ei Pe de alta parte, nu vedem oare si copii jucandu-se chiar atunci cand sunt foarte obositi si cad adormiti pe jucariile lor? Sau copii convalescenti amuzandu-se in patucul lor, indata ce s-au intremat putin, fara a mai astepta un surplus de forte?"1 Daca analizam atent constatam ca aceste prime doua teorii sustin idei contrarii Daca prima considera ca jocul se naste atunci cand copilul are nevoie de odihna, (cu scopul de a se recreea), cea de a doua, dimpotriva, considera ca atunci cand copilul acumuleaza un surplus de energie, deci se afla la maximum potentialului sau activ, recurge la joc Explicatiile fiecareia dintre ele sunt superficiale 1 2 3 Teoria exercitiului pregatitor a autor  autori si momentul istoric al aparitiei: Karl Gross in 1896; b continut specific: este psihologul care a abordat pentru prima data jocul dintr-o perspectiva biologica, formatia sa profesionala bazala fiind aceea de biolog Astfel, jocul a fost analizat nu doar la om ci si la animale, incercand a descifra nu numai determinismul imediat ci si semnificatia functionala a jocului, rolul lui in conservarea vietii Privit dintr-o astfel de perspectiva, se constata ca jocul variaza dupa categoriile de animale si ca, analizand activitatile ludice in cadrul aceleiasi categorii se constata o serie de asemanari intre acestea si activitatile ulterioare ale speciei respective aflata la varsta adulta "Cu alte cuvinte, exista aproape tot atatea tipuri de jocuri cate instincte sunt - jocuri de lupta, jocuri de vanatoare, de intrecere, jocuri erotice etc Puiul de pisica, de pilda, se napusteste pe "frunza uscata starnita de vant, cum se va napusti mai tarziu pe un soarece sau pe o pasare ( ) Ajungem, deci, sa consideram jocul ca pe un exercitiu pregatitor pentru viata serioasa "2 Citandu-l pe Gross, Claparede este de acord cu acesta cand afirma ca animalul nu se joaca pentru ca este tanar, ci are o tinerete pentru ca simte nevoia sa se joace Exista si alti autori care, inainte sau dupa Gross, au avut intuitia acestei functionalitati a jocului; este vorba despre Froebel care a pus jocul la baza intregului sau sistem educational sau P Souriau 1 Claparede, E , op cit p 61 2 Claparede, E , op cit p 61 26 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici c comentarii critice Aceasta teorie a fost supusa unor critici serioase, in special de catre scoala lui Stanley Hall, care nu poate accepta ca jocul sa fie o pregatire pentru viitor intrucat aceasta contrazice ideea sa potrivit careia copilaria este dominata de ramasite ale trecutului Patrick atrage atentia asupra faptului ca, in afara jocurilor de imitare, celelalte jocuri nu se aseamana deloc, sau aproape deloc cu activitatile de la varsta adulta Patrick are, de altfel, o teorie foarte apropiata de aceea a recrearii Rabick il acuza pe Gross de confuzie intre joc si invatare, deoarece considera ca jocul ar avea ca functie dobandirea unor anumite deprinderi, functie pe care, autorul amintit o considera specifica invatari si nu jocului in acest mod de a pune problema, apare o confuzie majora intre joc-invatare dirijata, constienta (ca forma fundamentala la varsta scolara) si invatarea ca activitate psihica inteleasa in sens larg psihologic, ca activitate de insemnatate fundamentala pentru adaptarea la mediu si dezvoltarea psihocomportamentala Potrivit acestui sens, Paul Popescu Neveanu ii dezvaluie o fateta mai complexa, intelegand-o ca proces de asimilare activa de informatie (retentie mnezica) insotita de achizitionare de noi operatii si deprinderi Are, in consecinta, o latura informationala si una operationala (formativa) Dar, achizitia de cunostinte si dezvoltarea de operatii si deprinderi se realizeaza cu scop explicit in activitatea de invatare de tip scolar, dirijata si constienta; nu inseamna ca prin joc si, mai tarziu, prin munca, nu se achizitioneaza informatii si nu se formeaza operatii si deprinderi, chiar daca ele nu sunt urmarite in mod explicit, nu se constituie ca scop in sine al activitatii Jocul, in fond, nu are un scop, iar munca are finalitati adaptative de ordin socio-economic cu nuante complexe De aceea, a realiza o contrapunere a jocului si a invatarii (in sens larg) de maniera celei mentionate, nu este un argument pentru a combate teoria lui Gross, chiar daca aceasta are lacunele sale Mai sunt si alti critici ai teoriei lui Gross, venind cu argumente de fond sau de forma Dupa opinia lui Claparede, oricat de legitima ar fi interpretarea fiziologica a jocului, abordata de Gross, ea nu este in stare sa explice in profunzime si in totalitate diversele modalitati ale acestuia Elkonin1 sustine ca Gross intuieste (chiar daca nu intelege si, deci nu explica) insemnatatea deosebita a jocului pentru dezvoltare si din acest punct de vedere el isi aduce o contributie notabila Teoria lui K Gross furnizeaza un set de explicatii interesante despre diversitatea tipurilor de jocuri la diferite spete de animale si despre locul si rolul acestora in traiectoria dezvoltarii de la stadiul de pui la acela de adult si subliniaza faptul ca, pe masura ce este vorba de "pui" ai unor vietuitoare aflate la un nivel tot mai inalt pe scara filogenetica, complexitatea jocului creste 1 2 4 Teoria jocului ca stimulent al cresterii a autor  autori si momentul istoric al aparitiei: H Carr, inceputul secolului al XX-lea; b continut specific: autorul considera si el jocul ca fiind un exercitiu, dar functiile ludice nu se refera la dezvoltarea si perfectionarea instinctelor, jocurile nefiind "pre-exercitii" ci, mai degraba "post-exercitii" cu rol in intretinerea instinctelor deja existente Se apropie de teoria anterioara intrucat ambele prezinta ideea biologica sugerata de evolutionisti, ideea unui raport de intretinere a functiei-organ, idee prezenta in formularea cunoscuta "functia creeaza organul" c comentarii critice: Wundt critica aceasta viziune biologizanta sustinand ca finalismul nu poate tine loc de cauza, iar E Claparede atrage atentia asupra faptului ca jocul copiilor, departe de a fi pre-exercitiu al unor instincte sau conduite utile, reproduce ceea ce il impresioneaza pe copil, ceea ce determina asimilarea realitatii, integrarea ei ca act de traire, "fapt ce va constitui treptat un vast bagaj de posibilitati si disponibilitati de a reactiona" (Ursula schiopu) Exemplul dat de Claparede este legat de universalul joc cu papusile in care el considera ca nu se exercita la copii instinctul matern, "ci o infinitate de stari afective, de disponibilitati nuantate subtil si de trairi necesare in procesul adaptarii in consecinta, jocul realizeaza un pre-exercitiu mai mult mental, psihologic Nu pre-exercitiul explica simbolistica jocurilor, ci o anumita dezvoltare a structurilor mentale contribuie la construirea acestora"2 S-a 1 Claparede, E op cit , p 61 2 Schiopu, U , coordonator, Probleme psihologice ale jocurilor si distractiilor, EDP, Bucuresti, 1970, p 32 27 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici conturat in acest mod o ipoteza functionalista psihologica preluata ulterior de Baldwin care i-a adaugat tente intelectualiste mai pregnante 1 2 5 Teoria exercitiului complementar a autor  autori si momentul istoric al aparitiei: este o alta varianta a teoriilor care vad in joc un exercitiu; in consecinta, ea continua ideile avansate de Gross si Cart ipoteza jocului ce intretine tendinte si instincte este cunoscuta in psihologie sub denumirea de teorie a exercitiilor complementare sau a compensatie Ea cunoaste tratari specifice la Freud, Jung, Adler, convertita fiind pe planul complex al psihologiei abisale Konrad Lange, tot la inceput de secol, prezenta varianta sa legata de jocul ca exercitiu complementar; b continut specific: in forma ei clasica, insa, ea priveste jocul ca o activitate ce faciliteaza si suplimenteaza intregul proces al cresterii, inclusiv consolidarea somatica prin exercitiul muscular, in special K Lange subliniaza, dincolo de contributiile lui Gross si Carr, o latura deosebita a jocurilor exercitiu el sustinand ca jocul este o activitate de proiectare si concomitent de compensare mai ales a acelor functii care sunt comandate de cerintele directe ale vietii si de trebuintele implicate in viata curenta dar si de acelea pe care viata le solicita in masura inegala, latent, implicit, in consecinta, jocul servind la subtila adaptare a copilului la mediu Teoria compensatiei are o multitudine de variante Chiar Carr completeaza aceasta idee sustinand ca prin joc copilul isi estompeaza o serie de instincte neoportune sau periculoase in raport cu stilul de viata mai evoluat al omului modern; exemplul dat este cel legat de tendintele razboinice care nu se anuleaza prin joc ci jocul are rol de canalizare a personalitati, de a degaja dezvoltarea acesteia de opresiunea unor astfel de tendinte Carr face referire in mod explicit la unele tendinte innascute care se supun efectelor chatarctice ale jocului, cum ar fi, de pilda, instinctul de panda, antrenat si atenuat prim jocurile de competitie si instinctul sexual atenuat prin dans Actiunea chatarctica este mai putin evidenta la copilul mai mic si se nuanteaza la copiii mai mari c comentarii critice: aceasta teorie subliniaza, in fond, teoriile anterioare aratand ca jocul nu este pre- exersare a unor tendinte ce abia se dezvolta, nici o post- exersare a unor tendinte existente deja, ci are rol de a crea alte functii la care viata serioasa va face apel mai tarziu in esenta, teoria compensatiei este un adaos la teoriile anterioare, pastrand, alaturi de acestea limitele lor, limite ce rezida, in special in imposibilitatea de a explica plenar si integral multitudinea de jocuri, complexitatea jocului la copil 1 2 6 Teoria lui J Piaget a continut specific: in esenta, jocul este pentru psihologul elvetian Jean Piaget o activitate de asimilare, activitate ce are o functie dubla: prima este aceea de repetitie activa si consolidare, prezentandu-se sub forma de asimilare functionala sau reproductiva, responsabila de dezvoltarea prin functionalitate (idee ce se apropie de teoriile anterioare); a doua functie este una de factura mentala si consta in "digestia mentala", aspect explicat indeosebi prin modul in care vede autorul rolul jocului in evolutia copilului Astfel, jocul este o activitate de asimilare ce se complica treptat, incorporand o vasta simbolistica de-a lungul ontogenezei timpurii, in special "Prin repetari de conduite in joc sau in afara acestuia, se constituie treptat scheme de actiune si scheme mentale corespunzatoare actiunilor, controlului si reprezentarii acestora" ca expresie a asimilarii si acomodarii (ultima bazandu-se pe prima in sensul ca o schema asimilata acomodeaza structurile integrative ale schemelor anterioare) Odata elaborata o schema, asimilarea ei permite reproducerea ei sub efectul comenzii mentale; astfel, de pilda, schemele senzorio-motorii pot fi reproduse in conditii foarte diferite Jocul simbolic constituie polul extrem al asimilarii realului dupa J Piaget; el este pentru inteligenta ceea ce este jocul de miscare pentru planul senzorio-motor in jocul simbolic copilul foloseste imagini care sunt, in fapt, imitati interiorizate J Piaget distinge caracteristicile imaginilor (reprezentarilor) ce se construiesc in conditii de viata curenta de acelea care se formeaza in joc in vreme ce imaginile din prima categorie se cer a fi cat mai exacte, respectandu-se cerinta fundamentala a cunoasterii umane, imaginile 1 schiopu, U , coordonator, op cit , p 35 28 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici utilizate in joc nu se subordoneaza in mod obligatoriu acestei cerinte Prima categorie de imagini se integreaza in situatii problematice concrete ce tin de adaptare, a doua categorie se subordoneaza eventual cerintei de a fi satisfacuta trebuinta de joc De asemenea, in vreme ce reprezentarile (imaginile) formate in afara jocului (simbolic subliniem noi) sunt reflectarea pe plan mental a unor obiecte sau fenomene particulare ce reprezinta o clasa mai mare de obiecte, in jocul simbolic, obiectul simbol este, mai degraba, un substituent al unui obiect real Astfel, batul poate fi cal, spada, lopata etc in functie de necesitatile de joc ale copilului; calul, spada, lopata oarecare sunt, la randul lor substitute ale tuturor obiectelor incluse in clasa respectiva in consecinta, obiectele sunt folosite in jocul simbolic spre a evoca si substitui alte obiecte si actiunile determinate de acestea; acest joc are caracter situativ Comentand toate acestea J Piaget acrediteaza ideea ca jocul propriu-zis se naste odata cu fictiunea, pe care o intretine ca atare Dar autorul recunoaste si existenta unor jocuri anterioare jocului propriu-zis, pe care le denumeste forme rudimentare, de exercitiu, care se deosebesc fundamental de jocul de fictiune Acesta din urma are o geneza complexa la inceputul celui de al doilea an de viata Jocul simbolic decurge din gandirea infantila a copilului si serveste asimilarii realului in sisteme simbolice si are un rol esential la dezvoltarea echilibrului dintre asimilare si acomodare in timp, fictiunea de joc va fi eliminata din regulile acestuia, pe masura ce jocul capata un caracter tot mai socializat, membrii participanti trebuind sa se supuna unor reguli care, in mod necesar nu mai pot tine doar de fictiunea fiecaruia dintre parteneri Asupra conceptiei piagetiene se va mai reveni in capitolul legat de evolutia jocului la copil De remarcat in acest punct este, insa, contributia majora a acestui psiholog in domeniul abordarii teoretice a jocului infantil b consideratii critice: desi este una dintre cele mai importante contributii in domeniu si teoria piagetiana a suportat o serie de critici Autorul a reusit sa trateze mai in profunzime aspectele legate de dialectica specifica a jocului "Detasand fenomenul de simbolistica drept element ce decupeaza mai clar aceasta conduita din categoria conduitelor complexe, J Piaget considera ca exista o perioada (coincidenta cu prima si o parte din a doua copilarie) cand jocurile au un caracter egocentrist Referirile la egocentrism ca element dominant in jocurile copiilor mici sunt discutabile in ansamblul sau insa, teoria lui J Piaget creeaza un cadru psihologic plauzibil si multilateral jocului, cu diferentele sale specifice"1 La teoriile prezentate pana in acest moment se mai adauga o serie de alte contributii ce se cer a fi mentionate Este vorba de contributia adusa de A Gesell care vede in joc o cale de socializare si culturalizare a copilului Fundamental conceptia sa nu se indeparteaza de aceea piagetiana, dar modul de observare si de analiza a jocului la cei doi cercetatori este foarte diferit Daca prin observatiile sale J Piaget evolueaza spre o filozofie a psihologiei, relevand rolul jocului in dezvoltarea psihica, A Gesell observa jocul avand ca obiectiv fundamental conduita de joc cu particularitatile sale Psihologi rusi, ca D B Elkonin, de pilda, recunosc meritele teoriilor anterioare, aduc o serie de critici fiecareia dintre ele si subliniaza, am spune ca o contributie proprie, rolul conditiilor externe asupra jocului copiilor si, implicit, prin calitatile si manifestarile acestuia, asupra dezvoltarii copilului Astfel, se recunoaste jocului, odata in plus, chiar daca dintr-o alta perspectiva functia sa profund formativa L S Vagotski este cel ce subliniaza intr-o maniera specifica rolul formativ al jocului El recunoaste acest rol deplin jocului, in conditiile in care cerintele manifestate fata de copii (prin regulile sau sarcinile de rol ale jocului, prin subiectul acestuia) depasesc cu putin nivelul psihic al copilului Aceasta situare a cerintelor pe ceea ce autorul numeste "zona proximei dezvoltari sau a dezvoltarii apropiate" face ca jocul sa impinga inainte dezvoltarea Aceasta idee nu intra in contradictie cu necesitatea respectarii particularitatilor de varsta ale copilului dar atrage atentia asupra riscurilor substimularii pentru dezvoltare 1 3 Clasificarea jocurilor 1 schiopu, U - coordonator - op cit p 37 29 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Odata cu elaborarea teoriilor despre joc autorii ce si-au canalizat atentia spre acest domeniu au realizat si foarte interesante clasificari ale jocului Exista clasificari dupa scheme mai simple sau mai complexe, dupa un singur criteriu sau dupa mai multe, avand la baza o viziune sincronica sau una diacronica (longitudinala) Vom prezenta cateva dintre acestea avand ca baza lucrarea citata, coordonata de U schiopu 1 3 1 B Queral aminteste trei categorii de joc: • jocuri cu caracter ereditar (de lupta, de urmarire, de vanatoare); • jocuri de imitatie privind activitatile specific umane; in aceasta categorie autorul le include si pe cele cu prastia, cu arcul alaturi de cele de-a familia, de-a vizita etc ; • jocuri de imaginatie Cum nu se poate decela un criteriu clar al acestei clasificari este destul de greu de stabilit daca un anume joc este de imitatie sau de imaginatie; chiar jocurile denumite ca ereditare sunt preluate, in fapt, prin imitatie, de catre copiii mai mici de la cei mai mari 1 3 2 K Gross clasifica jocurile pastrand aceeasi lipsa fundamentala El gaseste urmatoarele categorii: • jocuri de experimentare • jocuri de functii generale • jocuri senzoriale • jocuri motorii • jocuri intelectuale • jocuri afective • jocuri de vointa 1 3 3 E Claparede pleaca de la clasificarea lui Gross si o elaboreaza pe a sa in urmatoarea structura, gandind ca intereseaza, in special directia formativa a jocurilor: • jocuri de functii generale - cu urmatoarele subcategorii: o jocurile senzoriale; in acest cadru a grupat toate jocurile care antreneaza capacitatile senzoriale; exemple: jocurile cu trambite, fluiere, zbarnaitori, cutii de muzica, caleidoscoape, mazgaleala cu creioane colorate sau cu alte instrumente de colorat cu degetele cu vopsea etc o jocurile motorii, antreneaza indemanarea, coordonarea miscarilor, agilitatea Exemple de astfel de jocuri sunt: jocul cu mingea, cu elasticul, cu coarda, gimnastica, aruncatul cu prastia etc, o jocurile psihice sunt, la randul lor de doua feluri:   intelectuale, care solicita o activitate intelectuala complexa, antreneaza strategii ale gandirii cu grade diferite de complexitate; ex: loto, domino, sah, asociatii verbale, jocuri ghicitoare, enigme etc   afective antreneaza o gama variata de emotii cu conotatii negative sau pozitive (suportarea apei foarte reci, jocuri ce antreneaza emotii estetice in desen, pictura, de pilda, jocurile tip farsa etc ) Autorul trece autostapanirea jocurilor de inhibitie in categoria aceasta, desi in acest caz apar elemente volitive • jocuri privind functiunile speciale care cuprind urmatoarele cinci subcategorii: o jocuri de lupta o jocuri de vanatoare o jocuri speciale (prin care se imita comportamente sociale; ex: jocul de-a sedinta, de-a plimbarea, formarea de tabere etc ) o jocurile familiale (tot de imitatie dar a comportamentelor specifice cadrului social familial) o jocuri de imitatie 1 Querat, B , Les jeux de i'enfant, Paris, Alcan, 1905 30 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Clasificarea aceasta este si ea discutabila, in primul rand pentru ca pe masura ce creste copilul incorporeaza intr-un singur joc un numar de categorii care se considera a fi distincte Pe de alta parte este greu de plasat in acest context un joc cu reguli care inglobeaza si aspecte intelectuale si afective si volitive 1 3 4 W Stern, psiholog structuralist, clasifica jocurile in: o individuale, posibile la toate varstele dar cu nuante diferite o sociale, apar la un moment dat si cunosc o anume evolutie J Piaget subliniaza critic faptul ca; de pilda in jocurile simbolice este greu de stabilit granite intre manifestarile in forma individuala si cele cu mai multi parteneri Mai mult, el considera ca in fapt orice joc se dezvolta cel putin in fata unui socius imaginar 1 3 5 Charlotte Buhler gaseste urmatoarele categorii: • jocurile functionale (senzorio-motorii) • jocurile de fictiune si iluzie • jocurile receptive (de consum- contemplare, participare pasiva, cum sunt cele cu elemente din povesti) • jocurile de constructii • jocurile colective si in acest caz nu se gaseste un criteriu unic, categoria a treia este asimilabila la alte categorii, iar jocul de constructie este considerat de alti autori ca o categorie ce face trecerea de la conduita ludica la aceea ocupationala 1 3 6 J Decroly realizeaza o clasificare ce include: • jocuri care se raporteaza la dezvoltarea perceptiilor senzoriale si la aptitudinea motorie; ele cuprind : o jocurile vizuale de culori o jocurile de forme si culori o jocurile de distingere a formelor si directiilor o jocuri motorii si auditiv-motorii • jocurile de imitate aritmetica • jocurile raportate la notiunea de timp • jocurile de initiere in lectura • jocurile de gramatica • jocurile de intelegere a limbajului Clasificarea este lipsita de criterii 1 3 7 A Demarbre analizeaza intr-o lucrare a sa 200 de jocuri pe care le clasifica in functie de varsta copilului si de gradul de activism: • jocuri foarte active • jocuri active • jocuri de slaba intensitate 1 3 8 J Piagetimparte jocurile in trei categorii: • a) jocuri exercitii • b) jocuri simbolice • c) jocuri cu reguli in etapele initiale gruparea este evidenta; ulterior se pot inregistra si combinati, in sensul ca un joc la o varsta mai inaintata a copilariei poate avea caracteristici corespunzatoare nu doar uneia dintre categorii Fiecare dintre categorii cuprinde subcategorii proprii: • a) jocuri exercitii: o jocuri functionale simple:   pre-exercitii   exercitii 31 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici   post-exercitii Predomina la varstele mici dar nu se manifesta exclusiv acum ci apar in forme specifice chiar si la adulti Aceste jocuri exercitii sunt divizate de catre J Piaget in alte doua categorii polare: > a 1) jocuri senzorio- motorii sau de manuire (manipulare) ◊ jocuri exercitiu simple care faciliteaza insusirea unei conduite ludice, in care se trage, se impinge, se taraste, se divide, se manevreaza butoane etc ; adesea ele au la baza reactii circulare tertiare, experiente proprii inteligentei senzorio-motorii ◊ jocuri de combinati fara scop caracterizate prin faptul ca recurg la dezmembrarea si reconstituirea de obiecte, adesea fortuita: sunt mai mult exercitii functionale in aceasta categorie autorul integreaza jocurile de distrugere care adesea sunt animate de curiozitatea ce sta la baza inteligentei ◊ jocuri de combinatii de obiecte si actiuni cu scopuri Toate se caracterizeaza prin placerea actiunii, prin dorinta de manifestare activa si de stapanire a activitatii Acest gen de jocuri se dezvolta ulterior in cel putin trei directii: 1 fie ca se incorporeaza in actiune, reprezentari ale imaginatiei si se transforma in jocuri simbolice; 2 fie ca se socializeaza angajandu-se in directia jocurilor cu reguli; 3 fie ca duc la formarea de miscari utile in adaptarea la viata cotidiana, desprinzandu-se de conduita ludica > a 2) jocuri de exersare a gandirii (de tip calamburi, anagramari, discutii spirituale realizate in forma ludica) se clasifica dupa o schema asemanatoare ◊ Autorul afirma ca intrebarile exasperante de tipul "Ce este asta?" "De ce?" ce apar in conduita verbala a copilului anteprescolar si prescolar fac parte din astfel de manifestari ludice destinate exersarii in plan intelectual, daca ele sunt insotite de tending de amuzament ◊ Fabulatiile sunt si ele astfel de jocuri • b) jocuri simbolice, la randul lor pot fi subcategorisite:   b 1) jocuri cu o simbolistica constienta; ele sunt legate de aspecte multiple ale vietii ce se asimileaza1   b 2) jocuri cu o simbolistica inconstienta (cu o anume valoare chatartica si compensatorie uneori: de exemplu, copilul neglijat de mama care are un bebelus se joaca cu doua papusi inegale: cea mai mica este trimisa in calatorie iar cea mare ramane cu mama) Piaget recunoaste ca este greu sa se deceleze net intre simbolistica primara si cea secundara dar face referiri de detaliu care il departajeaza de modalitatile specifice in care este interpretata si analizata simbolistica de catre alti psihologi, in special de catre freudisti Aprofundare: Sarcina: analizati comparativ si comentati aspectele de mai jos: Piaget recunoaste rolul jocului simbolic in maniera in care il semnaleaza si Pavlov prin afirmatia ca omul este singura fiinta capabila sa "fie" unde nu este si, "sa nu fie" unde este J Piaget distinge trei categorii de scheme de tip simbolic: 1 Asimilarea, in conceptia piageriana are o serie de sensuri care graviteaza in jurul ideii de transformare a perceptiilor pana la a le face identice cu gandirea proprie, adica identica cu schemele disponibile A asimila inseamna a conserva si intr-un anumit sens a idenlifica Ea este un proces comun vietii organice si activitatilor mintale fiind deci o modalitate actionala comuna fiziologici si psihologiei Asimilarea spontana se exprima prin imaginatia creatoare (dupa U schiopu, op cit p 47) 32 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici • schema de operate cu simboluri de tip A1, cea mai simpla: exprima proiectarea de actiuni pe obiecte noi: papusa mananca, doarme, plange etc Ea nu implica in mod necesar o generalizare ci o simpla proiectare simbolica; • scheme de operare cu simboluri de lip B1 se caracterizeaza prin proiectarea de scheme de imitatie pe jucarii si obiecte: copilul imita cearta celor din casa punand papusile sa se certe, imita modul de a vorbi la telefon al cuiva cunoscut tranferandu-l asupra ursuletului etc Schemele Al si B1 sunt scheme de proiectare • schema de tip A2 consta in asimilarea caracteristicilor unui obiect oarecare in conduita curenta De exemplu copilul plimba degetele pe masa si spune: "degetele se plimba", apoi converteste totul intr-un simbol spunand "pisica alearga" (dupa U schiopu); • schema de tip B2 este tot de asimilare dar consta in incorporarea evenimentelor trecute si in crearea de simboluri de completare; ex : copilul se joaca de-a ascunselea cu un vecin plecat de mai mult timp; • Piaget vorbeste li de o schema de tipul A3, o prelungire a tipului A2 si B2, schema de combinare simpla, ce duce la constructia de scene intregi in loc de asimilari paritale si nelegate intre ele Astfel, fetita isi sfatuieste papusa in timp ce o hraneste in acelasi mod in care primeste sfaturi de la mama; o pune sa se uite la TV si-i povesteste ce vede etc; • Scheme de timpul B3 cuprind combinatii compensatorii; copilul caruia i s-a interzis sa se joace cu apa si nisip face ca ursuletul lui sa se "joace cu acestea" intr-un mod foarte complicat si elaborat; sau copilul caruia i se interzice sa mearga in camera in care se zugraveste "povesteste unui prieten imaginar" cum un alt baietel a intrat acolo si i-a cazut in cap scara etc in toate aceste tipuri de scheme exista combinatii mai simple si mai complexe • Tipul C3 este o combinatie lichidatoare si se manifesta, in special, in situatii penibile, in care copilul recurge fie la compensare, ca anterior, fie ca accepta situatia transfigurand-o simbolic; exemplu: copilul caruia nu-i place sa doarma pe intuneric in cazul in care trebuie sa o faca se va juca punandu-si papusa sau masinuta sa faca acelasi lucru si explicandu-i ca asa trebuie, ca asa e bine • Scheme de timpul D4 reprezinta o forma extrema a simbolisticii ludice denumita de Piaget combinare simbolica anticipativa si consta in includerea unor combinatii anticipative privind consecinte posibile ale imprudentelor sau ale situatiilor de neascultare Exemplul copilului chemat sa inoate in bazin care povesteste jucariei ca el a aflat ca odata un baietel sa dus si s-a inecat etc Schemele simbolice caracterizeaza jocurile simbolice (cu subiect) si fac posibila delimitarea a trei stadii de evolutie a acestora: 1 utilizeaza scheme simple de tipul A1, 2 si B1, 2 2 utilizeaza scheme combinatorii mai numeroase si mai variate 3 are loc un evident declin al simbolisticii ludice, lasandu-se locul treptat jocului cu reguli • c) jocuri cu reguli si aceste tipuri de joc cunosc o interesanta evolutie ontogenetica Ele apar odata cu prescolaritatea si se dezvolta plenar in scolaritatea mica Cuprind urmatoarele subgrupe: cu reguli spontane, respectiv cu reguli transmise de la o generatie la alta De asemenea, dupa sfera antrenata pot fi: senzoriale (cu mingea, cu bile) simple sau mai complexe, respectiv intelectuale (jocuri cu carti, jocuri cu jetoane etc ) simple sau mai complexe Se constata ca aceasta clasificare a lui J Piaget are la baza criterii psihologice Exista o serie de alte clasificari De pilda, exista clasificari dupa criteriul:   rolului formativ al jocului   caracterul de complexitate   numarul partenerilor   natura activitatilor antrenate: o jocuri de creatie, ca o creatie cu materiale si obiecte, inclusiv vizand constructiile, sau ca o creatie cu roluri; in acest din urma caz apar jocuri cu 33 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici subiecte diversificate: cu subiecte din viata cotidiana, respectiv cu subiecte din basme si povestiri, in ambele simbolistica ludica putand sa fie plenar antrenata; o jocul cu reguli: in care se afla pe primul plan miscarea insotita sau nu de text si muzica sau sub forma de competitie sportiva   desfasurate doar pe plan mental cu exersare a memoriei, gandirii, imaginatiei Jocurile didactice pot fi asimilate uneia sau alteia dintre categorii, le pastradu-si drept caracteristica faptul ca: • au clare functii formative • deriva dintr-o intentionalitate educativa 1 4 Functiile jocului Faptul ca jocul are un rol deosebit de important in viata si evolutia copilului este demonstrata prin atentia deosebita ce i s-a acordat de catre psihologi si nu numai Multiplele clasificari implica, direct sau indirect, si ideea de functii ale jocului, literatura de specialitate deceland:   functii esentiale   functii secundare   functii marginale ale jocului Functia principala a jocului se exprima in asimilarea practica si mentala a caracteristicilor lumii si vietii Este o functie de cunoastere, ea garantand "dozarea subtila a caracteristicilor cognitive ale jocului, adancirea acestora pe parcursul consumarii sale"1 Actiunea diferentiata a acestei functii determina aderari individuale, specifice ca nuanta si intensitate la anumite jocuri; sunt preferate anumite jocuri la un moment dat, curiozitatea si atentia trezita de ele fac ca cel mic sa paraseasca alte jocuri, apoi, la randu-le sunt parasite sau se convertesc in variante noi mai complexe • alta functie importanta este aceea de exersare complexa stimulativa a miscarilor, de contributie activa la cresterea si dezvoltarea complexa Este functia pusa in evidenta in special, de Carr si Gross Se manifesta ca functie principala in copilarie si in perioada adolescentei devenind treptat o functie marginala • functia formativ-educativa este, de asemenea, deosebit de importanta; a fost pusa in evidenta de timpuriu de pedagogi ca Frobel si dezvoltata de pedagogia moderna Jocurile sunt intaia scoala a energiei, conduitei, gesturilor, imaginatiei etc Printre functiile secundare ale jocului se numara: • functia de echilibrare si tonificare • functia de compensare • functia terapeutica utilizata in ludoterapie care este socotita si ca functie marginala fiind utilizata cu succes in cazurile maladive Ea se constituie pe seama proprietatilor proiective ale jocului 1 5 Evolutia jocului in ontogeneza 1 5 1 Jocul in primul an de viata Acum se constituie primele forme de joc Ele se clasifica dupa mai multe criterii (U schiopu): a) dupa structura psihologica a componentelor ce se organizeaza si se integreaza in activitatea si comportamentul de tip ludic: • jocuri simple • jocuri mai complexe, de exercitare generala motorie si senzorio-peiceptiva • jocuri verbal- intelectual • jocuri cu antrenari complexe psihologice (in special organizate de adult prin intermediul jucariilor) 1 schiopu, U , - coordonator - op cit , p 52 34 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici b) dupa functiile formative indeplinite: • cu rol de organizare si fixare a unor structuri simple si complexe de miscari si intentionalitati (jocuri de manuire) • jocuri care organizeaza si fixeaza structuri verbale simple si complexe • jocuri prin care se flexioneaza planul general intelectual (jocuri cu subiect foarte simplu, sugerat de jucarii sau de momente concrete ale vietii zilnice) Prima forma elementara de conduita ludica este contemplarea activa nascuta din necesitatea de orientare-investigare a copilului, ca expresie a trebuintei elementare de cunoastere Jucaria in balans, propriile manute, devenite pe la sase luni o jucarie mereu la indemana sunt contemplate activ, provoaca bucurie Jocul cu mainile se complica treptat, capata note de intentionalitate definita ii urmeaza jocul de manipulare a obiectelor, apucare, lovire, impingere, tragere Copilul realizeaza actele cu intentionalitate si conduitele sale simple in plan motor sunt insotite de un acompaniament afectiv cu valente energizante Jocul de vocalizare apare tot in aceasta perioada: ganguritul urmat de emisii silabice Combinatiile dintre jocurile de manipulare si cele de vocalizare sunt de natura a stimula relatiile cu adultii avand importante valente si in planul socializarii Este perioada cand copilul se joaca fara probleme singur, dar incepe sa prefere prezenta unui "spectator", partener chiar daca jocul cu el este ceva mai dificil si este posibil, in forme rudimentare de la 6 luni, cand se contureaza o noua etapa a relatiei copil- adult Jocul penetreaza din ce in ce mai mult in viata copilului si devine, treptat, cale importanta de dezvoltare psihica in etapa de debut a existentei sale, alaturi de acele momente care nu sunt neaparat impregnate de aspecte ludice (hranirea, "cererea specifica" de curatenie etc ) Copilul invata in permanenta Dupa varsta de 6 luni jocurile cu primele franturi de cuvinte se complica; li se adauga jocul cu picioarele, mainile care continua sa fie obiecte de joaca dar si instrumente utile in jocul cu alte jucarii in general, conduita de manuire a jucariilor devine mediata de un plan mental relativ evoluat, coordonata mental - prezent situativ - dar si anticipativ (U schiopu) Obiectul permanent, apoi primele reprezentari fac posibile alte raporturi cu lumea exterioara Mai toate activitatile non-ludice se prelungesc acum in joc (baia zilnica, ora de masa devin momente de joc) Acum se schiteaza primele motive ludice interne, conduita ludica devine treptat releu de transmitere a informatiei dar si rezultat al cunoasterii Treptat jocul devine o activitate investita cu functii formative, o forma de activitate prin care se reflecta realitatea obiectiva Jucaria isi castiga din ce in ce mai mare importanta in lumea copilului Copilul doreste sa se joace introducand treptat elemente de imitatie in jocul lui si chiar aspecte simbolice simple "se preface ca" Jocul simbolic acum este de scurta durata, cu secvente discontinue, instabil Se caracterizeaza in aceasta etapa prin: - posibilitatea de a executa unele actiuni in afara contextului situativ in care s-au constituit schemele actionale corespunzatoare; - este angajata din ce in ce mai mult capacitatea de a crea si combina in mod variat actiunile copilului in absenta obiectului, conturandu-se functia de prefigurare si anticipate a actiunii; - sunt implicate simbolurile verbale (ne aflam la 12-18 luni); - se constituie ca teren de desfasurate a gandirii, locul de creare si rezolvare a situatiilor problema ivite; - jocul simbolic angajeaza primele elemente ale activitatii imaginative prin constructia planului fictiv elementar La aceasta varsta se ajunge pentru prima data la imitatie in jocurile in "oglinda" (de tip "cu-cu!"), jocurile precedate de imitatia reflexa, de raspunsul prin imitatie activa la conduita altora si urmate de jocul simbolic in care imitatia devine mai complexa Proba de autoevaluare nr 1: 35 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Este utila lectura si analiza detaliate ale secventei corespunzatoare din lucrarea coordonata de U schiopu, (p 62-70) cu urmatoarele sarcini: * listarea principalelor forme de joc in ordinea aparitiei lor; * descrierea analitica a fiecareia; **semnalarea rolului formativ in plan: intelectual- afectiv- social; **semnalarea modalitatilor de stimulare de catre educator; * argumentarea rolului jucariei in aceasta perioada; Paginile 71-77 se pot constitui ca material de raportare pentru urmatoarele sarcini: * exemplificare multipla de etape ale aparitiei imitatiei; * argumentarea rolului imitatiei in socializare si a semnificatiei specific umane implicate de jocul copilului in aceasta perioada; se vor analiza aspectele educative implicate ; * analiza conditiilor de viata ca factor de influenta asupra jocului; precizarea rolului adultului in dezvoltarea jocului la copilul pana la un an Argumentati necesitatea dirijarii jocului copilului pentru a se asigura valentele educative 1 5 2 Jocul copilului intre 1 si 3 ani Copilul continua sa fie preocupat de manuirea obiectelor din preajma in contextul jocului de manuire se inregistreaza, insa, o serie de aspecte noi Se castiga in precizie si rapiditate copilul sesizeaza mai usor caracteristicile deosebite ale obiectelor si are tendinta de a transforma tot ceea ce este mai deosebit in campul sau de perceptie si actiune in obiecte de joc Fantezia copilului castiga in suplete Un alt castig este legat de placerea nu doar de a manipula obiectele ci, in special, de a le deplasa, de a le duce din loc in loc, fara discernamant Curiozitatea copilului manifesta din ce in ce mai mult, cautarea de obiecte, chiar prin rasturnare de sertare, cosuri, prin crearea de "dezordine" dupa canoanele adultului fiind "pasiunea" lui la aceasta varsta (in special in prima perioada) La cautare se adauga placerea de a aduna obiectele-jucarie gramada si apoi de a le arunca una cate una, actiune considerata de catre unii psihologi ca forma primara activa a procesului de numarare La un an si trei luni, copilul reuseste ca, dintr-o gramada de cuburi avute la dispozitie, sa aleaga doua pe care sa le suprapuna De asemenea, dupa alte doua luni copilul reuseste sa introduca un obiect mai mic (o biluta) intr-un recipient (sticla, vas cu gatul subtire etc) Toate acestea certifica o mai buna coordonare bimanuala si oculo-manuala Astfel de activitati, facandu-i reala placere, devin jocuri practicate indelung Mersul cu exersarea sa facand placere se transforma intr-un joc exercitiu Vorbirea exersata indelung cu mare placere are caracter de joc Cum atentia copilului nu poate fi pastrata prea mult asupra aceluiasi obiect sau in acelasi tip de activitate avem in fata un tablou al unei conduite caracterizata prin instabilitate, "animata de o permanenta miscare si cautare Copilul este preocupat de caracteristicile deplasarii si miscarii corpurilor Taraste cu placere dupa el jucarii cu roti, le paraseste, apoi le reia, ducandu-le in alte directii, ca si cand ar pipai nesigur directiile, ca si cand directia ar fi devenit obiect al curiozitatii si al jocului" (p 79) incepand cu varsta de doi ani, odata cu posibilitatile mai largi de deplasare si cu mai marea siguranta in miscare, copilul castiga o nota noua in conduita sa; apare jocul "de-a terminarea actiunilor" (U schiopu), copilul ducand la bun sfarsit o actiune comandata de adult sau initiata de el insusi (inchiderea usii, asezarea unei jucarii) si atragand insistent atentia ca a realizat ceea ce i s-a cerut sau ceea ce a vrut Aceste conduite sunt "jocuri"pentru ca se efectueaza pentru placerea de a face si nu din necesitatea actului in sine O alta forma de joc specifica acestei varste este dansul dupa muzica ritmata Acest joc este practicat in special pentru a atrage atentia celor din jur asupra sa, cu atat mai mult cu cat reactia acestora intareste placerea copilului Ceea ce este caracteristic pentru aceasta perioada este faptul ca o serie de activitati ocupationale capata nota jocului exercitiu Jocurile cu cuburi acum par a manifesta o "preferinta pentru verticalitate" (Gesell) Pe la trei ani copilului incepe 36 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici sa-i placa a se juca cu creionul si hartia manifestand o din ce in ce mai mare deschidere pentru influentele educative Perioada la care ne referim marcheaza si inceputurile simbolisticii ludice Ea se pune in evidenta pe la un an si cateva luni; apare in forma "animarii jucariei - papusa este pusa sa mearga, masinuta este pusa in miscare etc (schema simbolica de tipul A1); papusa pusa sa doarma cu manutele scoase afara, deasupra batistutei ce imagineaza paturica, alaturi de care copilul se intinde "pretinzand" ca doarme si el, reprezinta scheme simbolice de tipul B1, dupa Piaget Pe la trei ani simbolistica se poate complica Astfel sunt imitate prin utilizare de simboluri o serie de conduite ale celor din jur Fetita poate sta pe "scaun" la coafor discutand cu coafeza (imaginara) despre "fetita sa care nu prea mananca" reprezentata de papusa aflata in poala Formele de joc mentionate se pare ca au o durata relativ scurta de manifestare acum, utilizarea de simboluri are caracter episodic, sunt relativ incoerente; odata cu inaintarea in varsta, insa, jocurile copilului vor cuprinde din ce in ce mai multe motive simbolice in aceasta perioada copilului ii face deosebita placere sa se joace cu adultul Daca acesta "face ceva" in contextul jocului (construieste, deplaseaza o jucarie) copilului ii place sa adauge si el ceva la actiunea adultului, amuzandu-se de contributia proprie De asemenea participa cu placere la jocurile cu mingea avandu-l ca partener pe adult sau, in si mai mare masura ii place sa se afle in postura de "jucarie" a adultului in jocuri de tipul "Hopa mare!" cand el este aruncat in sus de adult sau cand este trantit in joaca pe pat etc Proba de autoevaluare nr 2: - Care este influenta adultului asupra jocului copilului? - in ce mod atitudinea adultului modeleaza conduita copilului? - Care sunt caracteristicile jocului cu adultul in aceasta perioada? - Care sunt consecintele in plan educational ale cunoasterii rolului adultului in evolutia jocului copilului intre 1-3 ani? Perioada la care ne referim are o deosebita importanta in evolutia psihologica a copilului, iar, in contextul ei, jocul isi aduce o contributie majora la aceasta evolutie Astfel, jocul se constituie ca : • un izvor bogat de impresii si atitudini; • prim cadru de manifestare a simbolisticii ludice, cu rol deosebit in dezvoltarea gandirii copilului; • context care rezolva conflictul afectiv generat de disproportia imensa dintre ceea ce vrea si ceea ce poate sa faca un copil de aceasta varsta; • cadru de socializare, chiar daca jocul copilului acum este mai degraba marcat de individualism Este adevarat ca cel mic se joaca pentru propria sa placere, este adevarat ca nu poate coopera in joc; este adevarat ca nu-si poate concentra atentia vreme prea indelungata ceea ce nu este de natura a stimula jocul cu altul (nici cand acest altul este adultul) dar, in joc se simuleaza relatii cu altii, in joc se "descarca" tensiuni acumulate in relatiile cu altii Spre sfarsitul perioadei, dupa ce o vreme s-a manifestat bucuria jocului "alaturi", a jocului in paralel cu un alt partener, copilul incepe a fi capabil, pe secvente foarte scurte, sa se joace cu un partener; astfel, daca un copil cara jucarii cu un camion, un altul le poate culege pe cele care cad si le aseaza la loc (U schiopu) Relatiile sociale incepute in cadrul jocului se intretaie cu cele din afara lui, se impletesc, uneori generand conflicte, alteori rezolvand conflicte Cert este ca jocul cu valentele sale extraordinare are o contributie deosebita in socializarea copilului, inca de la aceasta varsta 37 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Aprofundare in baza lecturii analitico-sintetice a subcapitolului "Sociabilizarea copilului si jocul" (p 88-94) din lucrarea citata, coordonata de U Schiopu), a capitolului "Jocul copilului anteprescolar" din lucrarea "Omul, jocul si distractia" de E Verza Ed stiintifica si Enciclopedica, Buc 1978 si a capitolului "Aparitia jocului in ontogeneza" din lucrarea "Psihologia jocului" de D B Elkonin, EDP Bucuresti 1980 se va cauta raspuns argumentat urmatoarelor probleme: - Particularitatile comunicarii copilului cu adultii in cursul jocului - Valentele jocului pentru socializarea copilului anteprescolar - Raporturi specifice ale relatiilor sociale extrajoc- joc - Forme specifice de "colaborare" la aceasta varsta - Premise ale jocului cu roluri la aceasta varsta - Ponderea jocului in viata prescolarului - aspecte educationale (cu sinteza a celorlalte aspecte) 1 5 3 Jocul copilului prescolar1 Varsta prescolara este aceea care duce jocul pe culmile sale cele mai inalte Jocul este acum modul de a actiona al copilului, este forma specifica si dominanta de activitate, este contextul ce da substanta vietii prescolarului, este cadrul ce face posibil progresul, evolutia sa in plan psihologic La inceputul perioadei copilul nici macar nu distinge aceasta forma de activitate de celelalte doua, complementare- invatatura si munca; acest lucru devine posibil in jurul varstei de 5 ani Dupa sase ani, desi nu pierde din pondere, jocul capata forme in care se manifesta complex elemente ocupationale "Varsta prescolara reprezinta un moment de evolutie psihica in care jocul capata caracteristici noi ce-l apropie de alte feluri de activitate Jocul este un fel de teren neutru pe care se revarsa intreaga experienta despre lume si viata a copilului, aceasta devenind prin intermediul lui mai subtila, mai accesibila " (U schiopu, p 98) in aceasta perioada apar cele mai complexe, mai variate si mai interesante forme de joc La finele ei, diversificarea este mai putin evidenta, evolutia jocului conducand spre adancirea si perfectionarea fermelor si felurilor de joc conturate de-a lungul varstei prescolare in prima parte a perioadei se inregistreaza trecerea de la jocurile de manipulare, sau manuire de obiecte caracteristice varstei anterioare) la jocul de creatie, sub forma, jocului cu subiect si roluri si a celor de constructie Jocul de creatie capata cel mai important loc la varsta prescolara Aparitia si practicarea lui sunt efectul intregii dezvoltari psihice a copilului - in special a acelei capacitati magice, de a reflecta intr-o forma proprie impresiile dobandite din lumea inconjuratoare, o lume cu inca prea multe necunoscute pentru copil Aceasta capacitate a copilului face posibila apropierea lumii exterioare fara a se genera conflicte insolvabile, in ciuda distantei imense dintre ceea ce doreste ti ceea ce poate sa faca prin forte proprii Copilul dovedeste prin joc ca participa intens la tot ceea ce-l inconjoara: el transpune in joc initial actiunile exterioare efectuate de oameni cu obiectele(transpunere inceputa inca in antepre-scolaritate) si apoi, din ce in ce mai complex, realizeaza redarea semnificatiei acestor actiuni, dezvaluirea diverselor relatii sociale inceputul varstei prescolare se caracterizeaza prin frecventa relativ mare a jocurilor de creatie cu subiecte din viata si lumea concreta ce-i inconjoara Transpunerea in plan ludic a impresiilor imediate se face rapid si coerent (de altfel, rapiditatea cu care sunt valorificate impresiile in creatia de joc, calitatea transpunerii in joc, nuantele surprinse, pot fi parametri de analiza a nivelului de dezvoltare a copiilor) Supunem atentiei un posibil exemplu de transpunere rapida, nuantata a unor impresii din viata cotidiana in fata blocului se joaca un grup de fetite si baietei de aproximativ 4 ani Jocul lor este "De-a cumparaturile" dar deja se contureaza roluri "imprumutare" din viata familiilor de apartenenta: unele fetite vor ea ele sa gateasca si baietii sa faca cumparaturi: apare un baiat care sustine ca el trebuie sa gateasca; dupa ce se distribuie rolurile, chiar cu fluctuatii si schimbari, in raza de joc apare un camion care aduce mobila unor noi locatari Observatorul poate nota ci dupa o scurta observare a ceea ce se intampla, copiii initiaza un joc de 1 Subcapitol realizat in baza lucrarii citate coordonate de U schiopu 38 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici creatie cu subiectul "de-a mutatul" in care distributia rolurilor si actiunea in rol este, de asemenea, puternic influentata de bagajul experientei fiecaruia Jocul cu roluri se dezvolta treptat, odata cu viata, din ce in ce imi complexa, a copilului prescolar Daca la inceput avem de-a face cu jocuri fara subiect sau cu subiecte abia schitate si construite pe masura ce jocul se deruleaza, de aici si tendinta de abandon a unui subiect in favoarea altuia mai atragator La 3-4 ani, subiectele sunt reflectari fragmentare a unui sir de episoade adesea nelegate intre ele, din viata cotidiana Dupa 4 ani subiectele capata in consistenta, tematica jocului se imbogateste si se contureaza, spre 6 ani, jocul reflectand chiar o povestire intreaga Cand copiii, prin natura situatiei, se afla in grupuri mai numeroase (grupa de la gradinita) este posibil ca jocul de creatie, cu roluri definite (mai slab sau mai bine conturate) pot sa se dezvolte pe teme diferite, in grupuri restranse, pentru ca apoi sa manifeste tendinta de unificare in jurul unei teme comune Astfel jocul "de-a familia" poate unifica jocurile: "de-a coaforul", "de-a doctorul", "de-a cumparaturile" etc "Jocul central si jocurile adiacente prezinta o structura complexa apropriindu-se de legaturile existente in viata reala Acest salt de la actiunile izolate la jocuri complexe antreneaza modificari substantiale si in privinta evolutiei sociabilitatii copiilor" (U schiopu, p, 100) incet, incet locul jocului individual este luat de jocul colectiv, mai intai cu roluri ce implica reguli ce se construiesc pe masura derularii jocului, apoi cu reguli schitate anterior si, in ultima instanta, cu reguli dat definite inainte de inceperea jocului Acestei evolutii ii sunt insa necesari cativa ani Ceea ce este, de asemenea, specific jocului de creatie cu roluri este tendinta si capacitatea copilului de a se identifica cu personajul interpretat, chiar si la varsta prescolara mica la care jucarea unui rol nu ia prea mult timp, stabilitatea nefiind o calitate deosebita acum Pe masura ce creste, prescolarul este capabil de trairi imaginare din ce in ce mai profunde "Concomitent apare insa fenomenul de dedublare, copilul devenind constient de propria lui persoana si de aceea a modelului pe care il imita Acest lucru este atestat si de felul in care copiii exprima in limbaj atmosfera de joc in momentul in care se transpun in joc, majoritatea copiilor folosesc imperfectul, cu nuanta unei actiuni petrecute in trecutul apropiat, cu sensul de a marca intr-un anumit fel incertitudinea, identificarea lor partiala cu rolul, constiinta preluarii unui rol care se suprapune cu propriul eu Trecerea rapida de pe planul imaginar pe cel real si viceversa reprezinta un stadiu mai avansat in evolutia jocului" (U schiopu, p 102) Exemple de limbaj utilizat: "Ziceam ca eu sunt mama si tu esti doctorita" sau "Eu eram doamna educatoare si tu erai copilul" sau "De-adevaratelea tu esti baiat dar ziceam ca esti Alba ca Zapada" sau "Eu faceam baie la papusa si tu reparai masina, da?" Din perspectiva jocului simbolic trebuie subliniat ca la varsta prescolara schemele simbolice castiga mult in complexitate Daca pana la 3 ani, 3 ani si jumatate putem intalni doar tipuri A1, A2, B2, B3, C3, D4 dupa aceasta varsta schemele simbolice devin tot mai complexe, realizandu-se ample combinatii Pentru ca jocul la varsta prescolara are o importanta covarsitoare in evolutia psihologica si pentru ca el este campul de actiune educationala fertila vom incerca o prezentare mai de detaliu a evolutiei jocului in limitele prescolaritatii, pentru a crea un suport psihologic pentru tratarea ulterioara a aspectelor pedagogice in primul rand trebuie subliniat faptul ca se poate decela o anume structura a jocului ale carei elemente apar in momente si cu o succesiune definite Principalele elemente structurale sunt: scopul, subiectul, rolurile si regulile Scopul se contureaza incepand cu varsta prescolara dar nu chiar de la inceputul ei La 3 ani copilul nu-si propune in mod intentionat un subiect anume care sa exprime si o anume intentionalitate; din acest motiv fluctuatiile subiectelor sunt la cote superioare La 5-6 ani copiii actioneaza in baza unei intentionalitati mult mai clare, chiar daca nu depline, ceea ce determina cresterea calitatii creatiei mentale Existenta scopului determina si necesitatea schitarii, chiar si minimale, a unui plan prealabil, care se elaboreaza in momentul organizarii jocului cand se stabilesc si conventiile acestuia Acest lucru nu este posibil decat in prescolaritatea mare Se 39 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici contureaza ideea evolutiei intentionalitatii jocului de-a lungul perioadei prescolare Cum aceasta perioada coincide si cu prima integrare a copilului in contextul educatiei formale, educatoarea din gradinita trebuie sa cunoasca specificul prezentei scopului in joc la fiecare grupa de varsta (mica mijlocie, mare) si sa actioneze metodic de asemenea maniera incat sa stimuleze instalarea intentionalitatii si diminuarea treptata a fluctuatiei subiectelor Subiectul jocului este principala componenta a acestuia El nu este specific doar jocului de creatie ci si altor tipuri de joc: de miscare, jocuri didactice (in care subiectul este construit de propunatorul si organizatorul jocului, de obicei un adult educator) Natura subiectului, in jocul de creatie, este data de impresiile cele mai puternice sau cele mai constante care sunt culese de copil in relatia sa cu mediul ambiant, pentru ca in acest context subiectul este ales de catre copii Exista o anume evolutie a subiectelor alese pe parcursul varstei prescolare Astfel, la 3-4 ani (grupa mica) sunt evidentiate impresiile cele mai puternice din viata cotidiana, in special din familie si din gradinita La aceasta varsta actiunile inserate in subiect adesea sunt lipsite de legatura fireasca, legatura ce nu constituie de fel o preocupare pentru cei implicati in joc Subiectul capata astfel un aspect neinchegat si reflecta o arie restransa a realitatii Jocul are un caracter imitativ evident, interventia creativa a copiilor fiind redusa Treptat, in baza dezvoltarii generale a copilului, subiectul jocului se imbogateste, se incheaga vizibil, reflectand aspecte mai diverse ale realitatii inconjuratoare La 6 ani (grupa mare si cea pregatitoare) copilul poate transpune in joc si situatii la care nu a participat personal, despre care a auzit, i s-a relatat, i s-a citit; personajele "moderne" in lumea copiilor momentului respectiv se vor regasi in jocuri (Batman, testoasele Ninja, Spidermen, extraterestii, vor coexista cu zane, Greuceanu, Harap-Alb etc ) sirul actiunii este determinai de sirul povestirii sau filmului ce s-au constituit ca sursa si in mai mica masura de natura materialului perceptiv, dar treptat contributia copilului se manifesta si in zona subiectului, aspectele creative aparand uneori chiar uimitor de interesant Rolul este elementul structural al jocului cu mare importanta in inchegarea subiectului El poate oglindi o larga diversitate de conduite umane Trasaturi de caracter, atitudini, uneori socante, transpar si coloreaza sau nuanteaza subiectul Prin rol copiii dau consistenta modului in care ei percep anumite profesiuni, in care inteleg locul si relatia dintre anumite statusuri sociale Se constata ca rolurile din zona profesionala care dau si denumirea unora dintre jocuri sunt roluri care au inteles pentru copilul prescolar care pot fi corelate unor instrumente profesionale specifice Copilul se va juca de-a aviatorul, de-a frizerul, de-a vanzatorul, de-a doctorul, de-a educatoarea, fiecaruia corelandu-i instrumente sau contexte de lucru reprezentative; nu vom intalni insa jocuri "de-a inginerul", "de-a cercetatorul", "de-a contabilul" profesiuni a caror esenta este greu de inteles inca la aceasta varsta in chiar interiorul varstei prescolare se constata o evolutie interesanta a rolurilor Ca si in cazul subiectelor, copiii de grupa mica isi aleg roluri cu care viata cotidiana ii pune direct in contact, roluri active, refuzandu-l pe acela de spectator La grupa mijlocie, roluri din povestirile sau filmele preferate isi fac din ce in ce mai simtita prezenta si se diversifica la grupa mare si pregatitoare, intrucat, odata cu varsta, posibilitatile de cooperare cresc si relatia dintre roluri se diversifica La varstele mari se constata detasarea rolului de tema Copiii se joaca acum "de-a scoala, "de-a gradinita" si nu "de-a invatatoarea, respectiv, "de-a educatoarea" Nu doar denumirea s-a schimbat ci si conceptia despre joc Acum sunt acceptate roluri multiple, asumate cu o anume stabilitate, atribuite in raport cu criterii ce tind a se explicita si intre ele se stabilesc anumite legaturi acceptate Daca la 3 ani este greu de acceptat un rol de spectator intr-un joc "de-a teatrul de papusi'", jocul in sine fiind mai degraba "Capra cu trei iezi" de exemplu, imitandu-se teatrul abia vizionat dar cu personaje putine si active, la 6 ani si spectatorul poate juca un rol activ, acceptat pentru ca poate fi inteles Se poate spune deci ca din perspectiva evolutiei rolurilor in prescolaritate se remarca tendinta de trecere de la roluri putine, active (principale) catre un numar mai mare de roluri, cu cresterea celor pasive secundare, cu nuantarea actiunii in rol si a legaturii dintre roluri ceea ce determina conturarea unor subiecte mult mai complexe 40 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Regulile apar si se dezvolta intr-o dinamica deosebit de interesanta in jocurile de creatie cu rol ajungand apoi sa dea nastere unui tip special de joc- jocul cu reguli "Ele reprezinta acele reglementari de natura interna sau externa prin care actiunile copiilor sunt organizate si corelate unele cu altele '"(U schiopu, p 106) Copilul invata treptat sa ia cunostinta de aceste reguli si ,mai mult, invata sa li se supuna, ceea ce reprezinta un castig imens in planul dezvoltarii sale socio-afective si morale Daca la 3-4 ani regulile decurg cumva din rolul imitat, sau sunt impuse din afara de catre organizatorul adult al jocului, parintele acasa sau educatoarea la grupa mica, la 5-6 ani copiii sunt capabili sa-si creeze propriile reguli Acestea pot fi de mai multe feluri: • unele decurg din insusi continutul jocului, din actiunea lui; aceste reguli au un caracter intern, cerinta de baza fiind concordanta cu realitatea transpusa; astfel bolnavii care, conform concordantei cu realitatea trebuie sa astepte la doctor, se plictisesc repede in joc si incep sa preia dintre atributiile doctorului, ceea ce da un caracter confuz subiectului Pe masura inaintarii in varsta, realitatea actionata este inlocuita cu transpunerea in plan verbal: nu se mai reda asteptarea la doctor, discutia cu asistenta (imitate la varsta mica) ci se povesteste despre ele ( dupa care jocul implica rolul acestuia); • unele, cu caracter extern, decurg din folosirea jucariilor; la cei mici principiul "cine a luat primul'' sta chiar si la baza asumarii rolurilor Uneori, luand o jucarie si acceptandu-i-se "proprietatea"' copilul deodata doreste jucaria celuilalt Cousine in baza unor cercetari arata ca aceasta fluctuatie a preferintei este o forma incipienta a dorintei de cooperare, copilul neaspirand practic, la jucaria celuilalt ci la intreg ansamblul actional in care se situeaza celalalt cu jucaria lui Se poate afirma ca la gradinita, modul in care se pune la dispozitia copiilor materialul de joc pentru jocurile de creatie cu roluri este deosebit de important pentru stimularea evolutiei acestuia intr-o sala de grupa, pentru perioada de activitati la alegerea copiilor este important sa existe " oferte multiple" pentru joc Astfel, pot exista: un colt care sa sugereze activitatea in cadrul familiei, prin mobilierul miniatural pus la dispozitie, un altul poate sa sugereze activitatea in diverse campuri profesionale: la doctor, la tamplarie, in atelierul de pictura, pirogravura, la spalatorie, la coafor; o alta paste a salii poate imagina strada cu tentatiile ei etc Copiii pot fi lasati sa aleaga si indrumati discret spre variatie daca, prea multa vreme fac aceeasi alegere Dupa ce au trecut prin mai multe situatii posibile copiii pot alege cu adevarat ceea ce le place Daca la inceputul varstei prescolare copiii se supun regulilor dar nu manifesta prea mare interes pentru ele, spre sfarsitul acestei varste se poate vorbi de o adevarata intransigenta fata de respectarea regulilor Cine nu o face este repede sanctionat cu drastica formula "Nu stie sa se joace"! Tipurile de joc la prescolar Varietatea de jocuri specifice acestei varste se poate, totusi, grupa in cateva categorii fundamentale 1 Jocul cu subiect si roluri alese din viata cotidiana, jocuri apartinatoare celor de creatie dar care, la inceputul perioadei sunt, mai degraba, jocuri de imitatie 2 Jocuri cu subiecte si roluri din basme si povestiri - jocuri dramatizare si acestea sunt jocuri de creatie, creatia fiind mai evidenta in jocul propriu-zis decat in dramatizare unde subiectul este propus de adult, costumatia este data copilul prelucrand rolul doar intre niste limite destul de stranse in jocul liber de creatie cu subiecte din basme si povestiri, simbolistica este libera; un batic poate fi mantie, covor zburator, munte (daca acopera un obiect cu un anume relief) Copiii pot reconstrui subiectul, accentuand ceea ce i-a impresionat mai mult sau ceea ce le place in mod special Astfel, daca anumite secvente din "Punguta cu doi bani" sunt de-a dreptul "uitate" nu vor renunta deloc la repetarea pe voci si cu tonalitati diferite a vestitului "Cucurigu, boieri mari !" 41 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 3 Jocul de constructie trece de la manipularea materialului de constructie cu eventuale incercari si reusite de suprapuneri, specifica la 3 ani, la realizarea unor constructii sofisticate din cuburi, combino si lego Subiectele acestor constructii pot fi propuse de adulti sau sunt alese de copii in functie de interese, de aspecte ce i-au impresionat in momente anterioare jocului, sau pot fi sugerate de natura materialelor utilizate Uneori, jocurile de constructii ofera si "modele" sugestie pe care copiii le ignora la 3-4 ani, incearca sa le rezolve, din ce in ce mai performant pe la 5 ani iar catre 6 ani incearca sa le depaseasca Deseori jocul de constructie precede sau se ingemaneaza cu jocul de creatie Prin el copiii isi construiesc cadrul de joc necesar subiectului din jocul de creatie: santierul, taramul zmeilor, cabinetul doctorului, gradina zoologica etc Jocurile de constructie sunt deosebit de importante pentru dezvoltarea deprinderilor manuale ale copiilor 4 Jocul de miscare este strans legat de specificul varstei, o varsta a dinamismului, a miscarii El se va pastra pana la varsta adulta, imbracand alte forme dar pastrandu-si motivatia interioara La varsta prescolara miscarile incep sa fie incadrate intr-un anume context care reflecta fragmente din viata reala, in special din viata "celor care nu cuvanta" Literatura de specialitate enumera jocurile "Broasca si barza", "Pisica si vrabiile", "Lupul si oile" etc , in gradinita sau in grupul de joaca se reiau sub forma jocurilor de miscare conflicte arhicunoscute din filmele de desene animate; astfel, personaje ca Tom si Jerry, Chip si Dale reinvie cu ajutorul copiilor De asemenea, viata adultilor, in special profesiile dinamice sunt reflectate de jocurile de miscare Sunt cunoscute jocuri de tipul: "Pompierii", "Pilotii", "Politistii", "Extraterestrii" etc Deosebit de raspandite sunt jocurile fara o tematica anume, jocuri cu reguli ce au ca scop exersarea unor deprinderi motrice: atmosfera de joc este realizata prin spiritul de competitie imprimat Din aceasta categorie fac parte: sotronul, Elasticul, Coarda, Cine alearga mai repede? etc Pe masura ce se inainteaza catre varsta scolara mica, jocurile de miscare cu subiect vor castiga in complexitate in vreme ce cele cu reguli vor recurge la formule din ce in ce mai complicate Acest tip de jocuri este, in general preluat de la generatiile anterioare (ca subiecte si tipuri de reguli) chiar daca, fiecare generatie realizeaza uneori prelucrari si adaptari specifice 5 Jocurile hazlii foarte apropiate uneori de cele de miscare nu se confunda cu acestea, intrucat exista astfel de jocuri in care miscarea lipseste cu desavarsire Ele se aseamana si cu jocurile didactice prin faptul ca, de obicei pun in fata celor mici o problema de rezolvat Au si ele reguli iar functia lor dominanta este cea recreativa Sunt deosebit de valoroase din perspectiva valentelor formative in plan psihologic (dezvolta atentia, perspicacitatea, spiritul de observatie etc ) Atmosfera de joc este creata prin cerinta de a ghici ceva, (Jocul "Cald, rece, fierbinte"), de a rezolva o sarcina surpriza (jocul "Ghiceste si taci!" care educa si stapanirea de sine), sau competitia in prima parte a prescolaritatii, initiativa unor astfel de jocuri apartine adultilor sau copiilor mai mari; odata insusite regulile si exersata placerea de a juca, se naste si initiativa proprie pe la 5-6 ani 6 Jocurile didactice sunt o categorie aparte de jocuri Ele sunt integrate demersului educational explicit, sunt propuse de catre adultul educator, au obiective educationale bine precizate si reprezinta forma ideala prin care jocul, ca activitate fundamentala a varstei prescolare poate sprijini invatarea "deghizat" dirijata, pregatind integrarea ulterioara a copilului in scoala Originea jocului didactic este fixata de catre U schiopu in jocurile exercitiu ale varstei anteprescolare El are o sarcina didactica specifica (o problema de rezolvat pentru copil, problema ce vizeaza explicit dezvoltarea pe o anume coordonata psihologica) Alaturi de sarcina didactica, jocul didactic are reguli specifice si elemente de joc Cu cat varsta copiilor este mai mare raportul dintre aceste elemente structurale se schimba; ponderea elementelor de joc scade in favoarea complexitatii sarcinilor de rezolvat Daca este bine realizat sub conducerea adultului se poate regasi, coordonat de un copil mai mare sau de catre liderul informai al grupului de copii si in contextul activitatilor libere din gradinita in gradinita se realizeaza jocuri didactice la toate tipurile de activitati comune (de comunicare, cu continut stiintific, matematic, de muzica, desen-pictura-modelaj) si se regaseste 42 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici utilizat cu succes si in contextul unor activitati cu scop evaluativ Aceasta prezentare pe scurt a jocurilor poate duce la urmatoarele concluzii: • jocul tine de natura copilului; • ii insoteste si ii sprijina major dezvoltarea personalitatii; • se complica atat ca forme, continuturi cat ti ca reguli pe masura ce personalitatea copilului evolueaza 1 5 4 Jocul la scolarul mic inclinarea balantei catre invatare, ca activitate fundamentala, creeaza o complementaritate fericita exprimata in faptul ca jocul devine activitate compensatorie a invatarii, creand conditia de odihna pentru aceasta Structura jocului sufera modificari, continutul acestuia devenind mai complex, mai cultivat, mai socializat datorita influentei dominantelor activitatii de invatare si rationalizare Este perioada cand cu mare placere, scolarul mic se indreapta spre jocurile de constructie (asamblare si montaj), spre jocuri in care se impleteste imaginativul cu realul Singuri dar mai ales in grupuri mici, copiii se intalnesc (fete, sau baieti) si initiaza jocuri de rol ("de-a scoala", "de-a familia")sau de miscare ("de-a prinselea", "de-a ascunselea") Nu sunt neglijate nici jocurile sociale in cadrul carora copiii socializeaza, comunica, colaboreaza Nevoia de miscare (copilul are inca nevoie sa sara, sa strige, sa alerge) este satisfacuta de jocurile in aer liber, de plimbarile   adevaratele curse cu bicicleta, trotineta, rolele sau de practicarea sportului (inot, gimnastica, fotbal, baschet, handbal, volei, karate etc ) invatarea si respectarea regulilor, viata de echipa, consolidarea imaginii de sine, toate cu efecte benefice asupra dezvoltarii personalitatii scolarului mic se dezvolta prin practicarea in forma organizata a unui sport 1 6 Jucaria si rolul ei psihopedagogie De cand a aparut "copilul pe lume", deci de la inceputurile omenirii, jocul si jucaria i-au luminat, imbogatit si bucurat primii ani de viata D B Elkonin rezerva un subcapitol al lucrarii sale despre joc1 jucariei, considerand-o deosebit de importanta pentru evolutia jocului si pentru dezvoltarea personalitatii copilului Citandu-l pe E A Atkin, Elkonin aduce in discutie istoria interesanta a jucariei Astfel, se afirma ca dupa compararea jucariilor descoperite, in urma sapaturilor arheologice, cu cele existente in lumea contemporana se constata ca pentru toate "jucariile arheologice" exista cate un corespondent clar in zilele noastre Atkin face chiar o comparatie intre jucariile utilizate de copiii apartinand unor culturi foarte diferite si concluzioneaza ca "la popoare aflate la distante imense unele de altele, jucaria ramane la fel de proaspata, vesnic tanara, iar continutul, functiile ei sunt aceleasi la eschimosi si la polinezieni, la cafri si la indieni, la bosimani si la corero", fapt ce demonstreaza ca in ciuda diferentelor culturale se constata o "uimitoare stabilitate a jucariei si, prin urmare, a trebuintei pe care ea o satisface, a mobilurilor care ii determina existenta" 2 Atkin sustine chiar ca nu se poate vorbi cu adevarat de o istorie a jucariei intrucat jucaria este mereu aceeasi de la inceputurile civilizatiei pana azi si acum si atunci gasim obiecte de joc caruia copilul dintotdeauna le-a conferit aceeasi intrebuintare Este adevarat ca analizand functiile esentiale ale jucariei si dominantele tematice ale acesteia lucrurile stau asa, dar, in fapt, se poate vorbi, totusi, de o istorie a jucariei De la papusile din zdrente (zdrentele insesi reflectand prin natura lor istoria si cultura fiecarei arii geografice), din lut ars, la papusile Barbie, la figurinele ce infatiseaza in forme extrem de sofisticate diferitele personaje terestre sau extraterestre, distanta este foarte lunga; de la jucaria din lemn ce desemna mijloace de transport traditionale in zona de referinta (sania, troica, lectica etc ), la sofisticatele jucarii din plastic ce infatiseaza automobilul, avionul, racheta , nava spatiala a diferitelor popoare ale universului este, de asemenea, un drum lung Am sublinia un alt aspect legat de rolul jucariei in stimularea psihicului copilului Asa cum precizam in contextul tratarii jocului simbolic, este o varsta cand 1 Elkonin,D B , Psihologia jocului, EDP, Bucuresti, 1980, p 35-42 2 Citat de Elkonin in op, ciT, p 36 43 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici copilul se poate juca cu orice dand obiectului in cauza o gama foarte variata de semnificatii; acest lucru ii stimuleaza imaginatia Cei ce se ocupa cu producerea industriala a jucariilor, sesizand importanta stimularii imaginatiei la copil, nu proiecteaza doar jucarii cu destinatie explicita sau cu unica functionalitate; ei au inventat papusile demontabile si carora li se pot face toalete diferite sau li se pot adauga o serie de accesorii (figurinele de tip Batman create in serii si cu posibilitati de adaptare la diferitele momente ale episoadelor desenului animat, sau vestita si mereu renascuta Barbie) Dincolo de aceasta, jocurile tip LEGO adauga un plus de fantezie Ele pot duce la orice creatie prin constructie proprie chiar daca sugereaza unele modele realizabile de catre copii Ceea ce este negativ in industria jucariilor este faptul ca se produc prea multe astfel de obiecte care stimuleaza jocul violent O clasificare a jucariilor zilelor noastre este foarte greu de realizat De aceea prezentam clasificarea jucariilor numite de catre E A Atkin "jucarii originare" care, in forme diferite exista in intreaga istorie a copilariei: 1 jucarii sonore: moristi, zbarnaitori, clopotei, zdranganitori etc ; 2 jucarii dinamice: zmeul, sfarleaza, mingea, cercul etc ; 3 jucarii arme: arc, sageata, bumerang, pusca, pistol, tanc (ne)teleghidat etc ; 4 franghia sau, mai nou, balonul lunguiet, din care se fac figurine mai mult sau mai putin complicate (dupa Atkin) insesi aceste jucarii, chiar in formele lor primitive, au o istorie proprie, dupa cum subliniaza Elkonin; pentru a deveni jucarii ele au imitat instrumente ale unor activitati din viata reala Pentru ca jucaria este, pentru activitatea ludica din gradinita de copii, un mijloc didactic este necesar sa se sublinieze ca alegerea "materialelor de joc" trebuie sa tina cont de specificul subiectelor, regulilor, rolurilor jocului la fiecare dintre cele patru paliere ale varstei prescolare Jucaria (materialul de joc) intervine in momente distincte ale programului educativ: • in etapa de activitati pe arii de stimulare (cea a activitatilor libere) copilului trebuie sa i se ofere spre a opta jucarii care sa aiba corespondenta cu lumea lui afectiva (in evolutie de la 3 catre 6 7 ani), cu tipul de subiecte alese in mod natural, dar evitandu-se monotonia acestora, si sugerandu-i-se, prin intermediul materialului de joc, tipuri de roluri pe care si le poate asuma la fiecare dintre nivelurile de varsta; • in contextul jocurilor didactice proiectate si realizate ca modalitati de organizare a invatarii si formarii unor deprinderi si priceperi, educatoarea trebuie sa tina cont ca materialul de joc sa corespunda sarcinii didactice a acestuia, sa fie usor de utilizat, sugestiv si nu in exces, deturnand atentia copilului de la rezolvarea sarcinii catre manipularea materialului de joc; acesta trebuie sa raspunda si unor exigente de ordin estetic; • in contextul activitatilor libere de dupa-amiaza si de acasa, jucariile este bine sa fie cat mai apropiate de sufletul copilului, cat mai adaptabile unor situatii de joc multiple, creative Jucariile, asadar, trebuie alese de catre educatorul adult (parintele sau educatoarea) tinand cont nu numai de "placerea copilului" ci si de valentele educationale ale acestora in momentul integrarii lor ca instrumente in diferite tipuri de joc Fiecare categorie de jucarii solicita o componenta a dezvoltarii copilului sau alta Jucariile de imitare sunt desigur cele mai potrivite: "fac ca tata sau fac ca mama, ca doctorul sau ca vanzatoarea", sunt printre cele mai frecvente jocuri de la varsta de doi ani Aici se raporteaza si telefonul, camionul, papusa, etc dar cum aceste jucarii apartin de asemenea, unor altor categorii (jucarii "cu motor" sau afective) se intelege ca aceste categorii se amesteca intre ele cate putin si sunt mai putin transante decat par Este deosebit de important sa se cunoasca diferite tipuri de jucarii Este de dorit ca un copil sa aiba jucarii din fiecare categorie, iar numarul acestora sa varieze in functie de gusturile si interesul copilului Copilul ar putea astfel sa-si dezvolte cel mai bine toate aspectele temperamentului sau Tipuri de jucarii: 44 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici a Jucariile care dezvolta motricitatea il ajuta pe copil sa se serveasca intr-o maniera armonioasa de corpul sau Unele vizeaza motricitatea fina, adica usurinta de a se servi de mainile sale Sunt cele care invita copilul la manipulare, orientare, de a se tine corect, de a trece jucaria dintr-o mana in alta Altele vizeaza motricitatea globala, adica ele invita copilul sa foloseasca intregul sau corp intr-o miscare isi va dezvolta atunci coordonarea gesturilor si a echilibrului El invata sa se serveasca mai bine de corpul sau si sa-si stapaneasca gesturile Exemple de jucarii cu dominanta motrica: tricicleta, mingii, balon, cerc, coarda, popice, structurile jocurilor din exterior (toboganul, balansoarul), jocurile de incastrare si manipulare b Jucariile care dezvolta creativitatea si imaginatia A crea inseamna a concepe, a invata, a pune noul acolo unde nu exista Toate jucariile (acelea care sunt bune) ar trebui sa permita copilului sa-si exprime creativitatea Copilul adora sa puna impreuna elementele care nu au fost prevazute pentru aceasta, sa scoata din functie obiecte si sa inventeze moduri noi de a se servi de acestea Nu-i lipseste niciodata imaginatia pentru a-si crea o lume noua Copilul stie sa impodobeasca cu imaginatie, cea mai banala jucarie si sa faca un pretext din ea pentru orice fel de scenariu Anumite jucarii favorizeaza in mod specific aceasta imaginatie a copilului, prin aceea ca desi nu sunt nimic prin ele-insele, pot totusi sa solicite actiunea copilului Acestea sunt toate jucarii cu functie artistica Dar este evident ca o papusa simpla, de exemplu, este de asemenea o jucarie care stimuleaza creativitatea si imaginatia Exemple de jucarii cu dominanta creatoare: creioane de ceara   de colorat, markere, acuarele, plastilina, instrumente muzicale, marionete, jocuri de constructie sau jocuri din bucati care se asambleaza c Jucarii care dezvolta afectivitatea Aceste jucarii permit copilului sa-si exprime afectiunea, tandretea si de asemenea, uneori chiar, agresivitatea Pentru ca el, copilul poate in mod liber sa traiasca   retraiasca sentimentele sale cu o jucarie care nu tine ranchiuna etc in mod progresiv copilul se intelege mai bine pe sine si isi gaseste echilibrul El se desprinde din trairile sale pentru a se interesa de acestea si le rejoaca cu ceilalti Jucariile afective sunt cele cu care copilul va crea legaturile cele mai durabile si mai privilegiate Exemple de jucarii afective: papusi, figurine si animale din plus etc d Jucariile care dezvolta imitatia imitatia este procesul esential prin care copilul se apropie si intelege lumea care il inconjoara, lumea adultilor Foarte tanar, el pare ca vorbeste la telefon, o imita pe mama sa hranindu-si papusa sau se joaca de-a doctorul care face injectii Copilul reia cu jucaria ceea ce i s-a intamplat in viata reala si se joaca cat ii este necesar Aceste activitati ii permit pe de-o parte sa se apropie de comportamentele noi si sa-si ia in considerare anumite angoase sau experiente dezagreabile din viata sa Exemple de jucarii care au dominanta imitatia: papusile si toate accesoriile lor (casa, imbracamintea, materialele etc ), masinile, cainele de joaca, deghizarile, tot ceea ce permite sa-l faca sa semene cu altcineva Jocul de-a cumparaturile, de-a doctorul, de-a activitatile menajere, garajul si circuitul auto, ferma cu animalele sale etc e Jocurile care dezvolta capacitatea senzoriala si intelectuala Evident este cazul tuturor jucariilor, pentru ca ele permit jocul care este el-insusi indispensabil dezvoltarii intelectuale a copilului inteligenta celui mic este mai intai de toate o inteligenta senzoriala, motrica, afectiva Prin manipulare, incercare si asamblare, copilul, descopera sa-si exercite capacitatile mentale Anumite jocuri sunt in mod special concepute pentru a antrena copilul sa descopere, sa clasifice, sa memoreze, sa rationeze, sa asambleze, sa reflecte - toate marile functii care stau la baza operatiilor mentale Exemple de jucarii cu dominanta intelectuala: jocurile de asamblare, jocurile de incastrare, jocurile de constructie, jocurile de clasare, jocurile de ordonare, jocurile puzzle, jocurile de loto   domino Jocul este o ocazie pentru copil de a invata sa cunoasca lumea care il inconjoara De asemenea, copilul poate sa invete, sa se cunoasca pe el evoluand in ritm propriu Cuvantul ,,a invata" se preteaza la ambiguitate deoarece pentru copil nu exista diferente intre a se juca si a se dezvolta, a se juca si a invata, a invata si a manipula, a invata cum merge ,,asta", a invata sa faca precum mama si precum tata, etc Dar, jocul nu trebuie sa devina pentru adult un pretext de a-l antrena sau a-l invata pe copil Jocul si jucaria servesc pentru a se juca, asta-i tot Copilul trebuie sa se poata juca din placere, chiar daca aceasta placere i se impune prin efort Copilul se va lasa 45 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici prada realitatilor invatate pentru ca mai multe capacitati inseamna mai multe jocuri posibile, de unde si avantajul placerii De asemenea, copilul este impins de o pulsatie fundamentala, inerenta, care este dorinta de a trai, de a creste si curiozitatea de a cunoaste Copilului ii revine sarcina de a dota jocurile sale cu complexitate, nu adultilor Adultii pot sa-l antreneze in a se juca mai bine Copiii invata foarte bine cand sunt lasati sa o faca cu mai putin material la dispozitie Ei isi exercita fara incetare spiritul asupra oricarui lucru pe care il descopera A oferi unui copil o jucarie pentru a "invata" este un non-sens Ceea ce copilul face cu jucaria sa este domeniul sau particular Adultii nu ar trebui sa se amestece decat la solicitarea expresa a copilului si intotdeauna cu multa delicatete Ei nu pot sa pretinda ca stiu mai bine decat copilul cum ii convine acestuia sa se serveasca de jucariile sale si ce se presupune ca il amuza Copilul este "profesorul jocului" A se juca este si trebuie sa ramana inainte de toate o activitate personala si gratuita iii 2 CREATiViTATEA si CREAtiA LA PREsCOLAR si sCOLARUL MiC Creativitatea exprima un concept utilizat in relatie cu urmatoarele aspecte fundamentale: • actul creator (creatia ca activitate psihica), • procesul creator de care este capabil doar omul, singura fiinta dotata cu posibilitatea de interventie activa in mediul sau (creativitatea) si, respectiv, • produsul acestui potential, pus in evidenta de activitatea creatoare insasi Creativitatea presupune originalitate ce se manifesta prin diferite grade de noutate Un elev ce poate raspunde, prin efort propriu si intr-o maniera proprie (noua in raport cu ceea ce a invatat de la altii) la o situatie problema manifesta un anume grad de creativitate Sigur ca produsul activitatii lui nu se compara cu ceea ce reuseste sa aduca nou un om de stiinta printr-o inventie, un artist printr-o opera originala etc Dar, fara a manifesta independenta si originalitate in raspunsurile date la situatiile problema ivite pe parcursul formarii in copilarie si tinerete, adultul nu poate ajunge la forme superioare de expresie a creativitatii A L Taylor1 aduce in discutie cinci niveluri ale creativitatii: 1 creativitatea expresiva caracterizata printr-o exprimare libera si spontana a persoanei, fara ca aceasta sa fie preocupata ca produsul activitatii sale sa aiba un anume grad de utilitate sau valoare; desenul sau lucrarile de colaj, plastilina, versurile spontane ale copiilor pot fi exemple in acest sens Acest nivel este, asadar, caracterizat prin "spontaneitatea, gradul de libertate si valoarea intrinseca a proceselor psihice si a comportamentului, indiferent de valoarea produselor activitatii"2 2 creativitatea productiva caracterizata prin produse utile, realizate in baza folosirii unor deprinderi si priceperi care nu evidentiaza pregnant personalitatea celui ce desfasoara activitatea, dar aduc un plus de eficienta sau de valoare fata de produse similare in acest context se releva calitatea nu doar a proceselor psihice implicate ci si produsul capata, prin calitatea lui, o anume valoare 3 creativitatea inovativa, bazata pe ingeniozitate si implicand utilizarea "inedita a unor elemente deja existente"3 4 creativitatea inventiva, bazata pe capacitati superioare si obiectivata in produse noi, originale 5 creativitatea emergenta, "iradianta, exceptionala, care ajunge la principii noi, pare sa deschida noi cai, sa revolutioneze domenii intregi" Se contureaza ideea ca este important nu doar produsul actului creator, ci si procesul in sine, chiar daca nu este obiectivat Pe treptele timpurii ale ontogenezei este chiar mai important sa se aiba in vedere dezvoltarea capacitatii personalitatii in formare de a se angaja in procesul de 1 Cosmovici, A , Psihologie scolara, Polirom, iasi, 1998, p 147 2 Capalneanu, i , inteligenta si creativitate, Editura Militara Bucuresti, 1978, p 119 3 Capalneanu, i , inteligenta si creativitate, Editura Militara Bucuresti, 1978, p 119 46 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici factura creatoare, pentru a se educa potentialul creativ si a duce valoarea acestuia catre cele mai inalte niveluri de creativitate Procesul de creatie are o derulare in timp si implica existenta mai multor faze A D Moore1 precizeaza ca faze ale procesului creator: a) identificarea problemei ce se poate naste spontan (o observatie intamplatoare), poate fi o situatie problema mai greu de rezolvat sau o solicitare explicita de cercetat; b) activarea motivatiei pentru rezolvarea problemei ivite si sustinerea energetica pe canale afective; c) efortul constient depus, obiectivat in actiuni dependente de natura problemei (studiu intens bibliografic, experimentare minutioasa, confruntari de rezultate etc ; d) adaosul la rationamentul logic al inspiratiei si intuitiei; "intuitia finala" "scanteierea de geniu" rezultat al celorlalte momente si nascuta, poate, aparent spontan care duce la gasirea solutiei Aceste puncte de vedere la care se adauga altele, ale altor autori , au dus, in final, la concluzia ca procesul creator poate fi descris prin patru faze importante: pregatirea, incubatia, iluminarea sau inspiratia si verificarea Pregatirea este etapa ce identifica problema, presupune documentarea aprofundata asupra datelor ei, insotita de experimentarea unor ipoteze; ea este o faza marcata de efort constient si dirijat, propulsat motivational, sustinut energetic de afectivitate si directionat atitudinal incubatia este o etapa de framantare (adesea tensionata) la nivel mental a ideilor produse in prima etapa Ea poate avea durate diferite, poate fi marcata de entuziasmul celui ce-si face iluzii sau de dezamagirile unor obstacole ivite anterior Multi autori sustin ca in aceasta etapa intra in actiune instantele subconstientului si inconstientului Poincare sustine ca instantei constiente i-ar fi imposibil sa combine toate datele obtinute si sa le analizeze in intreaga gama de combinatii posibile Subconstientul si inconstientul o fac, insa, si odata aparuta "ideea poate patrunde in constiinta in orice moment Acest lucru se poate intampla chiar in toiul unor activitati cu totul diferite"2 iluminarea se considera a fi punctul culminant al procesului creativ; ea presupune intrarea in stare de vigilenta si de atentie a tuturor facultatilor psihice (P Claudel), conjugarea efortului lor ducand la gasirea solutiei inspiratia nu se naste din nimic, ea este rezultatul efortului etapelor precedente Verificarea este stadiul ultim al procesului creator; durata sa poate fi foarte indelungata Este citat cazul lui Mendeleev care si-a verificat pana la moarte sistemul periodic, al lui Newton si Darwin care au avut nevoie de ani spre a-si verifica idei venite ca rezultat al unor iluminari sau inspiratii de cateva momente Aceasta etapa presupune finisarea materialului obtinut prin iluminare, cizelarea lui Este foarte adevarat ca nu orice inspiratie rezista probei de foc a verificarii Opera de creatie devine reala odata cu parcurgerea cu succes a acestei ultime etape Creatia ca activitate psihica in structura fenomenelor psihice nu apare doar pe treptele mai inalte ale ontogenezei ci, in forme specifice, se manifesta de foarte timpuriu inca din prescolaritate, daca nu chiar mai devreme, se poate vorbi de acel potential admirabil al omului, creativitatea, care face posibila creatia ca activitate psihica Nivelul posibil de atins acum este, desigur, doar acela al creativitatii expresive Jocul este activitatea fundamentala a acestei varste, dar am vazut cum el se impleteste din ce in ce mai strans cu invatarea explicit dirijata treptat Jocul si invatarea ofera copilului camp larg de combinare si recombinare a propriilor reprezentari de care dispune la un moment dat, de constructie a propriilor sale imagini Povestirile, basmele, filmele de desene animate, episoade ale vietii reale sunt tot atatea izvoare pentru repovestiri chiar cu tenta de fabulatie, in care se combina, se reaseaza, se completeaza sau se adapteaza o serie de fragmente venite din izvoarele mentionate Copilul se joaca cu creionul pe hartie chiar de la varste la care nu stie bine sa tina in mana nici creionul si nici hartia, da jocului lui o semnificatie, imprumutata prin imitatie, din activitatea adultilor sau a fratilor mai mari din preajma; apoi, pe masura ce-si formeaza deprinderile de lucru cu creionul, hartia, pensula, degetele etc deseneaza forme noi sau da 1 Moore, A D , inventie, descoperire, creativitate, Editura Enciclopedica Romana, Bucuresti, 1975, p 94-95 2 Capalneanu, i , op, cit p 54 47 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici formelor cunoscute o imagine noua, coloreaza, picteaza sau dactilopicteaza, intr-un cuvant creeaza fara a mai imita in totalitate si, uneori chiar foarte putin La fel face si cu plastilina, lutul, foarfeca si hartia colorata, cu cuburile de constructie, cu piesele lego sau chiar cu propria sa voce intai isi face ucenicia deprinderii lucrului cu instrumentele, apoi ii face placere sa se afirme pe sine prin ceea ce realizeaza singur Copilul este capabil sa produca ceva nou, neobisnuit, original chiar daca aceste atribute sunt valabile doar in raport cu sine insusi iata, asadar, ca prescolarul dispune nu doar de capacitatea de a se juca si de a invata, ci si de aceea de a crea Creatia sa dezvaluie o viata interioara relativ bogata, marcata de o mare discrepanta intre dorinte si posibilitati, dar netensionanta ca la varsta adolescentei Copilul poate acum sa-si elaboreze o serie de deprinderi ce tin de tehnicile simple, specifice artelor grafice, constructiilor Acum se dezvolta imaginatia, proces psihic ce ocupa, la aceasta varsta, un loc central in contextul factorilor (nu numai intelectivi) ai creativitatii Se inregistreaza o adevarata "explozie" a imaginatiei si este bine de stiut ca ea trebuie sa fie cultivata explicit prin actul educational imaginatia este acum la apogeu si pentru ca gandirea se afla inca la un nivel de dezvoltare ce mai are de strabatut stadii importante imaginatia compeneseaza intr-un anume fel slabiciunea gandirii Ea se afla la apogeul manifestarii, dar nu si la cel al calitatii sale Ea isi dezvolta la aceasta varsta o serie dintre functiile importante: de exemplu functia de completare care da posibilitatea intelegerii unor situatii lacunare sau ambigue; functia de proiectare si anticipare ajuta copilul sa inteleaga succesiunile evenimentelor, legaturile cauzale dintre acestea (sprijinind, prin raportarea cauzelor la efecte si invers, dezvoltarea gandirii) Copilul este acum capabil sa-si elaboreze forme ale imaginatiei reproductive (ascultand povesti, de pilda), dar se poate vorbi si de un anume nivel al imaginatiei creatoare Cum relatia gandire-imaginatie are acum conotatii specifice, copilul are tendinta de a integra imaginarul, posibilul in real; pentru el, personajele malefice ale universului pot fi reale si, deci, o sursa de frica imaginatiei i se atribuie un asemenea rol major la varsta prescolara incat, pana si minciuna este pusa pe seama ei, ca produs al fanteziei si al creatiei si astfel ca modalitate de evitare a pedepsei Nu credem ca intotdeauna se poate vorbi de minciuna atunci cand fantezia copilului il face sa povesteasca despre sine fapte ale unor personaje de basm sau din desene animate; nici nu putem spune ca doar imaginatia este responsabila de abilitatea cu care cei mici se feresc de pedeapsa, dar nu putem nici sa ii negam rolul in totalitate imaginatia, cu insusirile ei: fluiditate, plasticitate, originalitate (Cosmovici A ), alaturi de memorie si de caracterul divergent al gandirii se constituie ca factori de natura intelectuala ai creativitatii in activitatea creatoare a copilului, alaturi de imaginatie isi fac loc si elemente de ideatie, capacitati de figurare (redare), deprinderi si priceperi Aceste aspecte sunt evidente in special in desenele copiilor Chiar cand nu are deprinderi de lucru formate, cand desenul in sine nu este nici macar inteligibil, copilul, folosindu-si si imaginatia dar si deprinderile de exprimare expresiva poate prezenta o intreaga lume izvorata din cele cateva mazgalituri Pe masura ce-si insuseste tehnica de utilizare a creionului si a vopselelor, el poate crea desene, picturi deosebit de frumoase si, in felul lor, originale importanti in creativitate nu sunt doar factorii de natura intelectuala Motivatia, vointa, energizarea afectiva, seturile atitudinale sunt factori non-intelectivi, de natura caracteriala in creatie se exprima in mod deosebit afectivitatea copilului, felul in care lumea externa se reverbereaza in sufletul copiilor Culorile utilizate de copii in desen, expresiile folosite in limbaj, gestica si mimica in momentul in care "fabuleaza" pot fi surse de cunoastere a afectivitatii copilului Creatia la aceasta varsta, chiar daca nu are valoare pentru "omenire" are o imensa valoare pentru "devenirea umana"; ea nu trebuie sa fie scapata din vedere de catre educatori si, in special trebuie sa fie stimulata Creativitatea specifica se manifesta in produsele artistice ale copiilor in care, chiar daca intentiile sunt mai largi decat realizarile, se manifesta forta si caracteristicile personalitatii, se proiecteaza sinele si aptitudinile, interesele etc Prescolarul isi insuseste tehnicile simple ale colajelor, ale modelajului, ale desenului, ale picturii in acuarela Aceste tehnici constituie expresii ale diferitelor activitati artistice si constituie bazele artelor spatiului Concomitent cu 48 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici dezvoltarea aptitudinilor si a capacitatilor artistice, are loc formarea gustului artistic in perceperea operelor de arta, copiii prescolari pot avea emotii creatoare, care sa le dea, bineinteles in cazuri exceptionale, intelegerea unei vocatii scolarul mic deseneaza cu placere, activitatea sa neavand drept scop de la inceput, crearea a ceva frumos, ci doar placerea de a lasa urme pe hartie El este interesat sa picteze in culori, desi in redarea obiectelor, culorile nu corespund mereu realitatii Odata cu inaintarea in varsta, desenul spontan capata din ce in ce mai mult caracterul de compozitie La desen, observam existenta a patru faze progresiv-evolutive in ontogeneza (A Rosca, "Creativitatea"): prima faza este cea a "realismului fortuit", adica faza mazgalelii cu o semnificatie ce se descopera in cursul desenarii, cea de-a doua - faza "realismului neizbutit" (faza de incapacitate sintetica) in care elementele copiei sunt juxtapuse in loc de a fi coordonate intr-un intreg "Faza realismului intelectual" este cea de-a treia faza, cand desenul ofera in esenta atributele conceptuale ale modelului, fara o preocupare pentru perspectiva vizuala Ultima faza, aceea a "realismului vizual" este cea in care desenul contine ceea ce este vizibil dintr-o perspectiva particulara si tine seama de asezarea obiectelor dupa un plan de ansamblu si de proportiile metrice ale acestora Pictura, sculptura, artele decorative devin domenii de interes pentru scolarul mijlociu - 10-14 ani Creatia este stimulata si promovata prin concursuri, prin vizitarea si organizarea de expozitii Se observa cum compozitiile libere devin din ce in ce mai valoroase R P Torrance observa in urma studiilor sale anumite discontinuitati in dezvoltarea creativitatii Astfel, acesta incepe a se dezvolta intens in jurul varstei de 4-6 ani dezvoltandu-se apoi pana in jurul varstei de noua ani, dupa care urmeaza o faza de platou, pentru a se intensifica din nou spre 12 ani, dupa care isi continua dezvoltarea pana la varsta de 17 ani Tot referitor la aceeasi problema, Trowbridge si Charles apreciaza mentinerea constanta a creativitatii intre 13 -15 ani pentru ca apoi sa creasca brusc de la 18 ani Societatea cu cerintele ei, caracterul stimulativ al mediului in care creste si traieste omul si, nu in ultimul rand, calitatea procesului educativ la care este supus acesta isi au importanta lor deosebita in dezvoltarea potentialului creator tinand cont de aceste adevaruri se impune ca activitatea educativa sa fie in mod constient condusa in directia stimularii activitatilor cu caracter de creatie in scopul stimularii potentialului creativ Pe parcursul lucrarii de fata, in special in cadrul prezentarii modalitatilor de realizare a unora dintre dimensiunile educatiei, se va acorda o atentie speciala modului in care educatoarea in gradinita poate da frau liber creatiei, poate descatusa spiritul si sufletul copilului Proba de evaluare nr 3: 1 Analizati, din punctul de vedere al implicatiilor proceselor psihice, comportamentul unui copil de 4-5 ani, la o activitate de desen cu o tema de natura: desen din imaginatie cu subiect la alegerea copiilor, avand ca obiectiv stimularea creativitatii copiilor Unul din baieti, fiindu-i lene sa tot schimbe creioanele colorate, a desenat monocolor (cu culoarea rosie) un peisaj denumit de el "de primavara" (activitatea desfasurandu-se in luna noiembrie) La intrebarea educatoarei cu privire la ceea ce a desenat si la faptul ca pomii, cerul, totul este rosu copilul a raspuns: "Pai, eu mi-am pus ochelari de soare cu sticle rosii si asa am vazut tot! " 2 Exemplificati situatii in care copilul prescolar fabuleaza si in care "minte"; analizati cauzele acestor comportamente si schitati conduite educative considerate oportune 3 Conturati situatii concrete in care dascalul poate si trebuie sa sprijine creativitatea copilului prescolar   scolar mic 4 Exemplificati situatii in care demersul educational este contrar cerintelor de educare si dezvoltare a creativitatii copilului prescolar   scolar mic 49 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici iii 3 COMUNiCAREA LA PREsCOLAR si sCOLARUL MiC Acum cand sub aceasta denumire se "ascunde" o noua disciplina de invatamant in scolaritatea mica si in gradinita, cand se acorda o importanta sporita dezvoltarii capacitatilor de comunicare, abordarea acesteia, pentru a-i reliefa cateva aspecte particulare la varsta prescolara, devine o necesitate pentru ulterioara constructie a fundamentului pedagogic al perioadei ontogenetice de referinta Ne intereseaza comunicarea in sensul definit de Paul Popescu Neveanu sub denumirea de comunicatie; comunicatia interumana "se bazeaza pe un ansamblu de procese psihomotorii specific umane, limbajul, in care un rol deosebit de important revine componentei constiente, gandirii Aceasta forma de comunicatie se poate realiza si prin utilizarea unor mijloace neverbale cu functie de semnalizare, atitudini posturale, mimico-gesticulatie, sunete neverbale etc, care insotesc si complementeaza comunicatia verbala"1 Daca analizam aceasta definitie constatam ca pentru fiecare dintre "modalitatile" de comunicatie: verbala, paraverbala, non-verbala, varsta prescolara isi are nuantele ei in plan verbal copilul apeleaza doar la formulele orale pe care abia invata sa le stapaneasca, sa le utilizeze nuantat si corect; comunicarea non-verbala isi pastreaza cu pregnanta importanta; ochii, fata intreaga, manutele, postura, mersul comunica celorlalti o serie de aspecte legate de evolutia prescolarului insusi si il ajuta sa se exprime mai bine pe sine in relatiile cu ceilalti Paraverbalul este preluat pe calea imitatiei si exersat, in genere tot pe canalele imitatiei, in jocurile de creatie, dramatizari etc Functiile limbajului (acest instrument de relationare cu altii si cu sine pe care doar omul il stapaneste in mod complex) se contureaza, se exerseaza si isi dezvolta potentialitatile la aceasta varsta: functia cognitiva castiga tot mai mult teren si mai sigur, la intersectia sa cu functia de comunicare; cea expresiva se conjuga intr-un mod absolut specific cu cea ludica; cea simbolic-reprezentativa se instituie si face progrese rapide; functia persuasiva apare mai mult prin imitatie dar castiga teren spre finele pre-scolaritatii; functia reglatorie si autoreglatorie se manifesta interesant de urmarit si, mai ales de fructificat in plan educational Pentru ca prescolaritatea ofera camp larg de evolutie, stimularea capacitatilor de comunicare se constituie ca finalitate majora a ei si conditie importanta pentru ceea ce s-ar putea numi "nivel de maturizare" optima pentru debutul scolaritatii De aceea pe parcursul capitolelor urmatoare referirile la acest aspect, la modul in care pe diferite coordonate se urmareste finalitatea mentionata, vor fi prezente aducand completari punctuale la acest subcapitol ce se doreste doar o punere de problema La intrarea in scoala, copilul dispune de un vocabular relativ bogat (aproximativ, 2500 cuvinte) si stapaneste la modul practic regulile de folosire corecta a cuvintelor in vorbire in cursul micii scolaritatii se dezvolta atat limbajul oral, cat si cel scris in ceea ce priveste limbajul oral una din laturile lui importante este conduita de ascultare scolarul mic invata treptat sa asculte explicatiile invatatorului si sa mearga pe "urmele" indrumarilor si rationamentelor sale Se formeaza capacitatea de citit-scris si aceasta impulsioneaza progresele limbajului Lecturile pe care scolarul mic le realizeaza fac sa creasca posibilitatile de exprimare corecta ale acestuia Se insuseste fondul principal de cuvinte al limbii materne, care ajunge sa numere spre sfarsitul micii scolaritatii aproape 5000 de cuvinte, dintre care tot mai multe patrund in limbajul activ al copilului Copilul se familiarizeaza cu structura morfosemantica a cuvintelor, cu rolul pe care il joaca in exprimare: radacina, terminatia, sufixele si prefixele Ulterior, insusirea categoriilor gramaticale propriu zise (substantiv, verb, adjectiv, pronume) ii dezvolta copilului bogatia posibilitatilor de exprimare ale limbii materne CAPiTOLUL iV COPiLUL si FAMiLiA 1 Popescu-Neveanu, P , Dictionar de psihologie, Editura Albatros, Bucuresti, 1978 50 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Obiectivele capitolului iV: Pe parcursul acestui capitol, se va urmarii la cursanti: - dezvoltarea capacitatii de analizare a rolului familiei in dezvoltarea copilului prescolar, respectiv a scolarului mic; - dezvoltarea capacitatii de analizare a climatului familial; - dezvoltarea capacitatii de argumentare a legaturii intre familii - copii - institutiile care se ocupa de educatia acestora iV 1 FAMiLiA - STRUCTURa SOCiALa PURTaTOARE A UNOR FUNCtii EDUCAtiONALE SPECiFiCE in devenirea umana interrelatia dinamica si complexa a celor trei factori: ereditate, mediu, educatie presupune firesc raportarea la cadrul familial Dincolo de ereditatea filogenetica, familia este aceea care transmite copilului, prin cod genetic, specificitatea ce tine de genotip; ea este primul mediu social si primul cadru "fizic" cu care ia contact copilul si, in acelasi timp, exercita primele influente educative si cele mai constante in timp De aceea, acordarea unui spatiu in economia pedagogiei prescolare si scolare mici familiei, se impune, chiar daca existenta unei pedagogii particulare legate de modul de realizare a educatiei in familie face ca dimensiunile tratarii sa nu fie, in mod necesar, deosebite Abordarea se doreste a fi o punte catre sublinierea necesitatii conlucrarii dintre familie si institutiile scolare in scopul cresterii eficientei actului educational De la nastere copilul traieste si se dezvolta in interiorul familiei Definirea acesteia de catre Claude Ldvi- Strauss scoate in evidenta faptul ca, din punt de vedere social, ea este un grup care are la baza constituirii sale actul casatoriei; structura sa fundamentala este reprezentata de catre dioda adulta: sot-sotie la care se adauga minorii nascuti in acest cadru Pe membrii acestui grup ii unesc drepturi si obligatii morale, juridice, economice si sociale; cei doi adulti se ocupa de cresterea si educarea copiilor, carora le asigura nu numai existenta materiala ci, mai ales, le creeaza un climat afectiv si moral propice unei dezvoltari armonioase Ei au aspiratii dar si obligatii comune, iar pe masura ce cresc copiii invata sa-si cunoasca si sa isi respecte propriile obligatii , in paralel construindu-si propriile aspiratii Familia este un sistem complex , complexitate ce creste pe masura ce numarul membrilor acesteia este mai mare intre membrii familiei se constituie relatii extrem de nuantate care se influenteaza reciproc: relatia mama - copil, raportata la fiecare dintre copii, influenteaza celelalte relatii mama- copil: relatia tata - copil - copii si mama - tata Relatiile sunt in toate cazurile biunivoce si ele, dincolo de fluctuatii de conjunctura, manifesta o anume constanta interactiunea dintre parinti este primul model de relatie sociala existent pentru copil Ea, in forma sa fizica si verbala este modificata calitativ si cantitativ in prezenta copilului Ambii membri ai diodei adulte, apartin simultan si altor grupuri sociale (familiile de provenienta in care ei insisi au statut de "copii", pe care uneori nu stiu sa-l depaseasca in favoarea statutului de adult parinte in propria familie, grupul profesional) De multe ori stresul acumulat in contextul actiunii in raport cu acest "alt statut" se rasfrange asupra relatiilor din familie Tensiuni manifeste sau "ascunse" isi pun amprenta asupra relatiei sot-sotie si radiaza in forme diferite asupra relatiilor mama-copil-copii si, respectiv, tata-copil-copii in interiorul familiei uneori intervin direct alte doua cupluri de adulti, aflate in relatii sociale netensionate sau cordiale si, in consecinta, nu intotdeauna cu o actiune convergenta din punct de vedere afectiv si educativ; este vorba de cele doua cupluri de bunici: materni si paterni in general bunicii au tendinta de a fi ingaduitori cu nepotii, de a "da sfaturi reclamand indelungata experienta" potrivita sau nu in noile contexte, fapt care poate determina fie conflicte deschise, fie, si mai grav, conflicte ascunse Copiii, carora le convine atitudinea permisiva a bunicilor, sunt primii care speculeaza situatia, din pacate nu in folos propriu real interactiunea dintre copii este in mare masura determinata de relatiile fiecaruia dintre adulti cu fiecare dintre copii in cazul diferentelor semnificative de varsta intre minori, celui mai 51 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici mare i se poate induce ostilitatea fata de cel mic, in conditiile in care el se simte neglijat afectiv si antrenat in postura de "dadaca" raspunzatoare de "tot si de toate" atunci cand parintii nu au timp de mezin Ostilitatea poate lua forme ascunse, dar se poate manifesta si deschis sau chiar violent Parintii si bunicii sunt primii responsabili de o asemenea situatie Cel mai mic, daca se simte rasfatat de adulti, profita si el si poate deveni un "mic tiran" pentru fratele sau sora mai mare Este deosebit de importanta aceasta constelatie de relatii socio-afective pentru ca ea are o influenta extrem de mare asupra evolutiei psihologice a copiilor Ea face obiectul unor studii speciale, in contextul de fata ne intereseaza cateva aspecte legate de rolul familiei in evolutia copilului prescolar si a scolarului mic Aflat la o varsta despre care se spune ca este de maxima importanta pentru dezvoltarea personalitatii, pentru calitatea acesteia, "varsta celor sapte ani de acasa"! copilul sufera o dubla influenta din partea familiei: • pe de o parte aceasta se constituie ca o structura educationala nonformala care, desi in calitate de unitate sociala de baza nu are atributii prioritare educationale, face totusi in mod explicit educatie De la parinti se invata primele norme morale, primele cantece si primele poezii, primele valori estetice; • invatarea nu se realizeaza insa, numai datorita influentei educativ nonformale a familiei ci si prin valentele educationale informate ale aceluiasi prim cadru social Mama si tata spun copilului cum si cand sa salute "frumos", dar ei nu respecta normele formulate chiar in prezenta copilului; ei cer copilului (adesea prea de timpuriu, cand acesta nici nu intelege semnificatia termenului) sa nu minta, dar se mint cu nonsalanta reciproc sau comploteaza spre a minti pe altcineva, de fata cu copilul Cand ceea ce familia cere in plan educational si exemplul concret oferit nu concorda, intre calitatea familiei de mediu educational nonformal si, respectiv, aceea de cadru educational informai se naste o contradictie care poate avea efecte negative in dezvoltarea copilului Familia este cadrul in care copilul invata sa iubeasca, pentru ca este cadrul in care el insusi este maximal iubit Copiii care nu se bucura de familii normal constituite (cu ambii soti in viata, traind impreuna intr-o atmosfera calda , calma si stimulativa) au probleme, mai mici sau mai mari, atat in planul evolutiei afective cat si in cel al integrarii sociale Familiile dezorganizate sunt un context nefericit care poate determina ca cel mic sa evolueze spre statutul de "copil problema" Nu credem, insa, ca dezorganizarea, in sine, reprezinta cauza unei asemenea situatii; importante sunt cauzele dezorganizarii si calitatea umana, personalitatea celui care ingrijeste de copil Exista copii problema in familii "organizate" (adica soti "nedivortati"); credem ca daca se redefineste termenul de "familie dezorganizata" cu renuntarea la conotatiile social-formale (casatoriti- divortati) si se vorbeste despre familia organizata in care "1+1=2 iar cea dezorganizata in care 1+1=1+1" atunci poate ca, intr-adevar, dezorganizarea de acest tip, singuratatea in doi, sau printre mai multi, poate duce la evolutia copilului catre cazul de "problema" Se pot aduce in prim-plan alte cateva aspecte foarte importante legare de mediul educativ: • parintii "controlori intruzivi" (C Andrd si F Lelord, 1999 2003, p 208) care nu ofera libertatea de alegere copilului si decid ei pentru copil "pentru binele lui" Este una dintre cauzele dependentei parentale care mai apoi se poate deveni usor dependenta conjugala Ar fi de dorit ca un copil sa poata lua hotarari de indata ce el poate face acest lucru; • parintii distanti care se ocupa mai mult de ei-insisi decat de copil, de unde si necesitatea copilului de a atrage atentia, de a se pune in valoare, de a le arata meritele proprii, pentru a fi in cele din urma demn de interesul lor; • parintii care prezinta ei-insisi o stima de sine scazuta, transmitand modelul parental prin imitatie; • parintii alcoolici ofera o imagine vulnerabila, chiar de degradare fizica si   sau mentala care poate fragiliza stima de sine a copilului; 52 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici • parintii abuzivi verbal sanctioneaza prin remarci devalorizante punctele sensibile si greselile copiilor lor Parintii pot face abuz de puterea lor (abuzul din dragoste) bruscand si dispretuind eforturile copilului: Nu poti face nimic ca lumea? Abuzul poate include durerea fizica - dar rana cea mai adanca, rana care dureaza, este cea emotionala Copilul este incurajat sa creada: Nu sunt bun de nimic!" (W Anderson, 1997, p 153) Luarea in ras a copilului, criticarea lui (nu a comportamentului gresit inadecvat) pentru nimicuri, faptul de a-l da exemplu altor copii dauneaza integrarii, pot sa produca inchiderea in sine, timiditate si un grav sentiment de inferioritate Nu le demonstrezi copiilor micimea lor, lipsa lor de cunostinte si neputinta, ci trebuie sa le deschizi calea spre un antrenament curajos, sa nu le retezi interesul pe care-l arata pentru un lucru, sa nu le smulgi totul din mana, sa le arati intotdeauna ca numai inceputul este greu, sa nu intri in panica in fata unei situatii periculoase, ci sa dovedesti spirit de prevedere si o justificata protectie" (A Adler, 1933 1995, p 160); • parintii abuzivi fizic, incapabili de a-si controla pulsiunile agresive fata de copii lor cultiva un mediu familial periculos si imprevizibil in care copilul nu se simte in siguranta si poate dezvolta o slaba autovalorizare ("Parintii mei nu-mi ofereau protectie pentru ca nu meritam!") Copiii au nevoie de securitate afectiva, de caldura si calmul caminului parintesc pentru a se implini din punct de vedere afectiv, intelectual, moral si social in societatea contemporana faptul ca ambii membri ai familiei sunt ocupati profesional determina "singuratatea" copilului pe o anume secventa a zilei El este lasat fie in grija bunicilor care, asa cum spuneam, uneori pot gresi cu cele mai bune intentii, fie in grija altor persoane adulte sau sunt inscrisi la gradinite Sigur ca optam pentru ultima formula, intrucat gradinita este un cadru educativ formal, cu reale valente educationale Copilul aici se confrunta cu primii covarsinici cu statut egal Este o prima oglinda obiectiva in care trebuie sa se priveasca si la care trebuie sa ia aminte inclusiv parintii Din pacate, familiile apeleaza la gradinita mai mult cu intentii de "asistenta sociala" neintelegand rostul adevarat al acestei institutii pentru evolutia propriului copil Uneori nici institutia prescolara nu-si ia in serios rolul, ea insasi mentinandu-se in cadrul lejer al simplei "asistente sociale" fata de copii Cu toate acestea rolul ei poate fi imens si familia trebuie sa-l cunoasca si sa-si uneasca eforturile cu educatorii din gradinita in beneficiul celor mici Familiei i se adauga si influenta altor medii sociale cum ar fi strada, grupul de joaca, contextul natural al existentei Acestea au influente asupra modului in care copilul se joaca, asupra surselor din care isi extrage comportamentul imitativ, asupra sistemului de valori pe care, treptat, copilul si-l fundamenteaza iV 2 DiRECtii ALE RELAtiEi SiNERGiCE DiNTRE FAMiLiE si iNSTiTUtiiLE DE EDUCAtiE PREsCOLARa Pentru multe familii ai caror membri sunt implicati in viata profesionala, existenta cresei ca institutie cu sarcini de asistenta sociala a reprezentat un real ajutor Odata cu scaderea numarului acestor institutii, familia are de depasit o grija in plus, aceea a asigurarii asistentei pentru copiii lor pana la trei ani pe perioada cand parintii sunt in program de lucru Este adevarat ca acum, prin lege, mamele au posibilitatea de a sta o perioada mai lunga de timp pentru a-si creste copiii si prezenta materna nu poate fi inlocuita de nici o alta forma de asistenta sociala Proba de evaluare nr 4 1 Care sunt elementele determinante ale climatului familial? 2 Definiti in maniera proprie, cu argumente si exemple, climatul educativ al familiei 3 Analizati relatiile intrafamiliale ale unui copil de 6 ani, care apartine unei familii legal constituite, este al doilea nascut din trei copii, locuieste in apartament impreuna cu parintii, fratii si bunicii materni 53 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 4 Comentati rolul grupului de joaca si al strazii asupra educatiei copilului, cu exemple concrete rezultate din observare independenta, din experienta de activitate Pentru documentare mai recomandam: 1 Berge, Andre "Copilul dificil" Bucuresti: EDP, 1972 2 Rudica, Tiberiu "Familia in fata conduitelor gresite ale copilului", Bucuresti: EDP, 1981 5 Realizati o lista bibliografica proprie pentru o tema de genul "Rolul copilul in familia lui" De asemenea, este adevarat ca institutiile de tip cresa nu corespundeau in totalitate cerintelor de ocrotire si educare; din punct de vedere medical ele asigurau, in cele mai multe cazuri, o asistenta de o calitate satisfacatoare dar nu reuseau sa realizeze nici un fel de actiune educationala, neavand personal calificat pentru aceasta Acelasi lucru se pastreaza ca o carenta majora in institutiile de ocrotire destinate minorilor orfani sau aflati in situatia de a fi institutionalizati: centrele de plasament in ciuda faptului ca s-a instituit si la noi scolarizarea in domeniul asistentei sociale, in ciuda faptului ca s-au scolarizat "educatori puericultori" si cu destinatie profesionala pentru centre de plasament, in aceste institutii inca prevaleaza grija pentru respectarea cerintelor medicale si de igiena in detrimentul activitatilor educationale Ori, lipsa unei actiuni educative constante si explicite asupra fiecarui copil pana la trei ani, poale lasa urme severe in evolutia sa psihologica Pentru copiii din familie, adesea, odata cu implinirea varstei de 3 ani, se recurge la inscrierea in gradinita Din pacate, exista parinti care nu-i inscriu pe copii nici la 6 ani, la grupa pregatitoare care, conform Legii invatamantului, este obligatorie dar, urmata numai ea, oricat de buna ar fi actiunea educationala a gradinitei, nu se poate realiza o pregatire foarte buna pentru scoala Pe de alta parte, familia, in special cea largita, care beneficiaza si de sprijinul cuplurilor de bunici, considera ca acasa se poate face educatie la fel de bine ca si la gradinita Din unele puncte de vedere este adevarat dar, cel putin pe coordonata socioafectiva, gradinita are valente incomparabil mai importante in plus copilul vine in contact cu cei de aceeasi varsta, lucreaza alaturi si apoi impreuna cu ei, confruntare care ii ajuta sa se cunoasca, sa-si incerce puterile intr-un context in care nu mai sunt "cei mai frumosi si cei mai buni" asa cum apar acasa Dimensiunile intelectuala, morala, estetica, vocationala, fizica sunt explicit si constant vizate in actul educational exercitat de gradinita, ceea ce acasa se realizeaza doar implicit intre familie si gradinita trebuie sa se realizeze o colaborare care are ca obiectiv fundamental si de majora importanta sprijinirea cu toate fortele a dezvoltarii psihologice a copilului Ambele institutii au ca obiectiv copilul si evolutia lui intre ele nu se poate realiza decat o actiune sinergica, daca nu scapa din vedere obiectivul esential Din pacate, multe familii vad in gradinita doar acel spatiu in care pot lasa copilul in siguranta patru sau opt ore pe zi La iesirea de la gradinita ii poti auzi pe parinti intreband: "Ai mancat tot ce ti-am dat? Ce vi s-a dat azi de mancare?" Mai rar intrebarile vizeaza actul educational si ele se marginesc la formulari de genul "Ce poezie ati invatat azi?" Adesea, cand educatoarea semnaleaza anumite comportamente ale copiilor ce ar trebui sa dea de gandit parintilor sau solicita pe acestia sa ia niste masuri educative in beneficiul copiilor acestia considera interventia ca pe un afront, se opun educatoarelor si le catalogheaza ca nestiutoare, ca persoane ce nu pot intelege "valoarea inestimabila a copilului" Uneori este si vina educatoarelor in astfel de situatii, intrucat solicitarile, atentionarile trebuie facute cu tact si pricepere pentru a avea sorti de izbanda Fiecare parinte este in "mod obiectiv" subiectiv cu proprii copii, in ultima instanta, gradinita si familia au de rezolvat impreuna cateva probleme majore: sprijinirea, prin mijloace specifice, a dezvoltarii intelectuale a copilului; dezvoltarea fizica armonioasa a acestuia; insusirea, la nivelul specific varstei, a unor valori si norme morale si estetice; dezvoltarea unor comportamente adecvate acestor norme, tot in limitele oferite de particularitatile varstei; fundamentarea dimensiunii vocationale a educatiei, prin familiarizarea cu un camp cat mai larg de profesii, prin depistarea primelor premise aptitudinale si forme 54 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici incipiente de manifestare a aptitudinilor cu stimularea acestora, prin dezvoltarea unei imagini cat mai obiective despre posibilitatile reale ale fiecarui copil CAPiTOLUL V iNSTiTUtiiLE (PRE)sCOLARE CU FUNCtii EXPLiCiT EDUCATiVE Obiectivele capitolului V: Pe parcursul acestui capitol, se va urmarii la cursanti: - dezvoltarea capacitatii de justificare a locului si rolului gradinitei   scolii in formarea si dezvoltarea copilului; - dezvoltarea capacitatii de diferentiere a finalitatilor, respectiv a obiectivelor invatamantului prescolar   scolar mic; - dezvoltarea capacitatii de proiectare a activitatilor desfasurate in invatamantul prescolar   scolar mic; - dezvoltarea capacitatii de elaborare si conducere a activitatilor desfasurate in invatamantul prescolar   scolar mic V 1 GRaDiNitA-iNSTiTUtiE CiRCUMSCRiSa EDUCAtiEi FORMALE PENTRU copiii intre з si 7 ani Sistemul de invatamant din Romania cuprinde, ca prima treapta a sa, institutiile de educatie prescolara Acestea sunt institutii autonome: gradinite cu conducere proprie, sau institutii dependente managerial de cele in care se realizeaza invatamantul general obligatoriu Ca institutii autonome gradinitele sunt de trei categorii: • gradinite cu orar normal cu un program de 4 ore care realizeaza numai partea explicit educationala; • gradinite cu orar prelungit cu un program de 8 ore; acestea asigura, pe langa activitatile instructiv educative si asistenta sociala pe durata unei zile de activitate; • gradinite cu orar saptamanal, care realizeaza zilnic cele 4 ore de activitati educative conforme programei invatamantului prescolar dar asigura asistenta sociala a copiilor nu doar pe durata a 8 ore ci pe intreg parcursul saptamanii Ele se adreseaza familiilor care, datorita unor circumstante particulare nu pot avea grija de copil pe durata saptamanii de lucru in structura institutiei prescolare exista o organizare pe paliere de varsta dupa cum urmeaza: > grupa mica cuprinzand copii intre 3 si 4 ani > grupa mijlocie cuprinzand copii intre 4 si 5 ani > grupa mare cuprinzand copii intre 5 si 6 ani 55 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici > grupa pregatitoare cuprinzand copii intre 6 si 7 ani Legea invatamantului acorda statut de obligativitate doar grupei pregatitoare, motiv pentru care se inregistreaza situatia de eterogenitate ca nivel de educatie a colectivelor din gradinita: unii copii frecventeaza toate cele patru grupe, altii se insereaza in institutia prescolara doar de la grupa mijlocie sau de la grupa mare, iar cei mai multi parcurg doar grupa pregatitoare; in aceste conditii, obiectivele generale ale acestui nivel de varsta se modifica, intr-un an trebuind sa fie refacut, in cele mai multe cazuri, handicapul de instructie (si chiar de educatie) acumulat in anii anteriori Se discuta inca in planul strategiei educationale locul grupei pregatitoare, conturandu-se doua pareri Prima cauta sa fundamenteze, pe argumente legate de natura si rolul institutiei prescolare, necesitatea pastrarii grupei pregatitoare pentru scoala in contextul invatamantului prescolar si, respectiv, in cadrul institutional al acesteia Cea de a doua, cu alt set de argumente, incearca sa stabileasca locul grupei pregatitoare in institutia scolara Ambele pareri au argumente solide Credem ca in momentul in care se va defini clar ce se vrea de la invatamantul prescolar, de la scolaritatea mica (in termeni de finalitati operationale corelate unor obiective bine conturate) locul grupei pregatitoare se va stabili mult mai usor Din punctul de vedere al structurii pe categorii de activitati, gradinita isi centreaza munca avand ca nucleu activitatile obligatorii, cu continuturi delimitate ca domenii de programa scolara; acestea sunt precedate de jocurile la alegere "au activitatile pe arii de stimulare si sunt succedate de alte activitati, in si mai mare masura la alegerea copiilor Desigur ca, in functie de tipul de gradinita, combinatorica acestor tipuri, ca si plasarea lor in orar este nuantata, pastrandu-se in centrul atentiei activitatile obligatorii" V 2 FiNALiTatiLE EDUCAtiEi PREsCOLARE (CERiNtE ALE iNVataMaNTULUi PRiMAR) OBiECTiVE GENERALE  PECiFiCE si COMPETENtE DE REALiZAT Abordarea problematicii anuntate de titlu va fi realizata pe trei mari domenii: > cognitiv, > afectiv - atitudinal, formulate de programa pentru invatamantul prescolar > psihomotor, avand ca baza cer Construind capitolul de fata pe aceste domenii, unele dintre obiectivele specifice cuprinse de programa destinata invatamantului prescolar nu se regasesc intr-o formulare expresa in acest context Ele sunt, insa, detaliate in subcapitolele destinate finalitatilor si obiectivelor specifice realizarii fiecareia dintre cele cinci dimensiuni majore ale educatiei prescolare Algoritmul in baza caruia se va realiza prezentarea este urmatorul: A Cerinte ale invatamantului primar, constituite ca finalitati ale educatiei prescolare B Obiective generale ale educatiei prescolare, corelate cerintelor prezentate anterior Fiind prezentate pe domenii, acestea capata si note de specificitate C Competente conexe obiectivelor generale   specifice, competente ce pot sta la baza elaborarii obiectivelor operationale pentru fiecare activitate ce le vizeaza DOMENiUL COGNiTiV A Cerinte ale invatamantului primar din punct de vedere cognitiv i Existenta unui nivel de cunostinte optim elaborat 1 Volum corespunzator de cunostinte, constituit ca fond aperceptiv al abordarii continuturilor prevazute de programa clasei i 2 Structura optima, functionala a acestor cunostinte, pe domenii de cunoastere 56 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici ii Existenta unui nivel optim de deprinderi de munca intelectuala 1 Nivel optim al capacitatii de asimilare a cunostintelor 2 Nivel optim de elaborare a operatiilor gandirii: analiza, sinteza, comparatie, generalizare, in limitele oferite de particularitatile psihologice ale varstei de 7 ani 3 Capacitatea de a aplica corect cunostintele in situatii concrete 4 Capacitatea de evaluare cat mai corecta a propriilor cunostinte 5 Nivel optim de elaborare a memoriei 6 Nivel optim de elaborare a imaginatiei 7 Nivel optim de functionare a atentiei, in limitele impuse de specificul psihologic al varstei iii Nivel optim elaborat al limbajului, capacitati optime de comunicare 1 Volum optim elaborat al vocabularului activ si pasiv 2 Exprimare logica, coerenta si cursiva 3 Expresivitate in comunicare Pentru realizarea acestor cerinte ale unui debut eficient al scolaritatii, invatamantul prescolar trebuie sa-si propuna si sa realizeze o serie de obiective specifice care pot corobora cu competente concrete, transpozabile in obiective operationale la fiecare activitate ce le are in vedere B Obiective generale   specifice ale invatamantului prescolar in domeniul cognitiv (coroborate cerintelor anterior formulate) i Dezvoltarea unui set de cunostinte din diferite domenii de cunoastere la un nivel optim elaborat 1 Dezvoltarea unui volum de cunostinte corespunzator cerintelor debutului scolaritatii in fiecare dintre domeniile principale de cunoastere (mediul inconjurator, matematica, elemente din diferite stiinte, baza cognitiva a diferitelor activitati cu obiective explicite legate de alte dimensiuni ale educatiei: morala, estetica, fizica, vocationala) 2 Structurarea functionala a acestor cunostinte pe domenii de cunoastere, cu posibilitati de corelare intre domenii si de aplicare in practica ii Formarea si dezvoltarea unor deprinderi de munca intelectuala necesare debutului optim al scolaritatii 1 Dezvoltarea capacitatii de a decodifica sensul noilor cunostinte, de a le integra, prin intelegere in structura vechilor cunostinte; dezvoltarea capacitatii de asimilare a noilor cunostinte 2 Dezvoltarea operatiilor gandirii, in limitele impuse de particularitatile gandirii intuitiv-concrele, prin exersare constanta si in contexte variate 3 Dezvoltarea capacitatii de a aplica cunostintele in domenii concrete, de a le transfera intuitiv de la un domeniu concret la altul, din situatii cunoscute in situatii noi 4 Verificarea si evaluarea obiectiva a cunostintelor copiilor cu explicarea formularilor evaluative, ca baza a dezvoltarii capacitatii copiilor de a se autoevalua 5 Dezvoltarea memoriei, prin exercitiu si prin activitati explicit proiectate 6 Dezvoltarea imaginatiei , prin exercitiu si prin activitati explicit proiectate 7 Dezvoltarea atentiei, prin exercitiu si prin activitati explicit proiectate iii Dezvoltarea limbajului si a capacitatii de comunicare la un nivel corespunzator posibilitatilor varstei prescolare 1 Dezvoltarea vocabularului activ si pasiv prin imbogatirea fondului de cuvinte 2 Dezvoltarea capacitatilor de comunicare corecta, coerenta si cursiva 3 Dezvoltarea expresivitatii in comunicare C Competente   capacitati corespondente fiecaruia dintre obiectivele mentionate anterior, care se pot transpune in obiective operationale in contextul activitatilor concrete ce le vizeaza i Detinerea unui fond corespunzator de cunostinte 57 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 1 1 Detinerea unui nivel optim de cunostinte despre mediul fizic inconjurator 1 2 Detinerea unui nivel optim de cunostinte despre om si mediul social 1 3 Detinerea unui nivel optim de cunostinte din domenii stiintifice (chimie, fizica), cunostinte adaptate nivelului de intelegere specific varstei 1 4 Detinerea unor cunostinte instrumentale din domeniul matematic 1 5 Detinerea fondului necesar de cunostinte legate de domeniile desen, pictura, modelaj, baza cognitiva a activitatilor respective 1 6 Detinerea fondului instrumental de cunostinte legate de muzica (baza cognitiva a activitatilor muzicale) 1 7 Detinerea fondului instrumental de cunostinte legate de educatia fizica (baza cognitiva a activitatilor de profil) 1 8 Detinerea fondului instrumental de cunostinte legate de activitatile libere (baza cognitiva a activitatilor de dramatizare, de constructii etc) in demersul spre concret acestea se pot transpune in formule operationale prin utilizarea unor verbe ca: (Prescolarul trebuie sa fie capabil ): *sa denumeasca, *sa enumere ,*sa descrie, *sa grupeze, *sa explice cu cuvinte proprii etc 2 1 Capacitatea de a utiliza corect si corelat cunostintele in interiorul aceluiasi domeniu cognitiv 2 2 Capacitatea de a realiza transferul unor cunostinte dintr-un domeniu in alt domeniu, acolo unde sunt legaturi sesizabile la nivelul varstei prescolare 2 3 Capacitatea de a aplica cunostintele dobandite in situatii concrete 2 4 Capacitatea de a identifica cunostintele noi in contexte variate 2 5 Capacitatea de a stabili legaturi cauzale intre fenomene, relatii intre obiecte 2 6 Capacitatea de a percepe activ obiectele, fenomenele lumii inconjuratoare prin perfectionarea organelor de simt si valorificarea experientei personale Aceste competente se pot formula ca obiective operationale, in contexte de continut concret prin utilizarea unor verbe ca: (Prescolarul sa fie capabil ): > sa coreleze (de exemplu cunostintele legate de temperatura cu acelea legate de apa si transformarile ei, in acelasi domeniu, sau numeratia din matematica cu numararea unor obiecte din mediul inconjurator etc ) > sa aplice (de exemplu cunostinte legate de culori din natura in explicarea modului de obtinere a acestor culori in activitatile de desen), > sa explice relatia dintre, > sa diferentieze (culori, gusturi, miscari, grade de asperitate) etc ii Detinerea unor deprinderi de munca intelectuala utilizabile in diverse contexte cognitive 1 1 Capacitatea de decodificare a sensului unor noi cunostinte, de a le integra prin intelegere in structura cunostintelor deja dobandite (in acest caz pot exista obiective operationale corelate formulate cu verbe ca: *sa denumeasca corect, *sa diferentieze, *sa enumere in ordinea ceruta, *sa insereze la locul potrivit, *sa clasifice dupa un criteriu dat, *sa explice cu formulari proprii trasaturile unui obiect, fenomen etc ) 2 1 Capacitatea de a analiza un obiect, fenomen, in baza intuirii lui concrete 2 2 Capacitatea de a compara obiecte, fenomene intre ele 2 3 Capacitatea de a clasifica obiecte prin stabilirea aspectului general ce le caracterizeaza pe toate cele apartenente aceleiasi categorii 2 4 Capacitatea de a ordona, seria obiecte diferentiate prin aspecte esentiale si de nuanta (dar sesizabile intuitiv) 2 5 Priceperea de a sesiza asemanari-deosebiri in raport cu unul sau mai multe criterii impuse sau alese 2 6 Capacitatea de a descompune un obiect in parti componente si de a uni partile intr-o alta ordine 2 7 Capacitatea de a elabora concluzii cu caracter partial sau final (in limitele varstei psihologice) 58 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Aceste capacitati pot fi transpuse in obiective operationale, in functie de contextul de continut unde sunt vizate spre formare sau consolidare, utilizandu-se verbe ca: *sa enumere trasaturile caracteristice ale , * sa compare doua obiecte  fenomene, doua multimi, *sa puna in perechi, * sa realizeze incluziunea, *sa realizeze intersectia *sa compare corect doua categorii de obiecte fenomene *sa descompuna, *sa recompuna dupa o cerinta data etc 3 1 Capacitatea de aplicare a cunostintelor in domenii noi si in situatii concrete 3 2 Capacitatea de a transfera cunostinte in situatii practice concrete, in actiuni de o anume factura, in functie de interesele proprii sau de grup 3 3 Capacitatea de a utiliza scheme operationale proprii pentru rezolvarea unor situatii problema 3 4 Priceperea de a gasi solutii optime de rezolvare a cerintelor, sarcinilor trasate de adult in diferite actiuni (joc, invatare dirijata, activitati cu caracter de munca) Aceste capacitati pot fi prefigurate prin formularea de obiective operationale corelate unor activitati cu continut concret: de exemplu cunostintele despre mediul inconjurator legate de anotimpuri si de plante pot fi aplicate in domeniul cultivarii de plante (in gradina, in sala de grupa sau in sera) Pentru aceste situatii diferite de aplicare copiii trebuie sa fie capabili sa: *diferentieze conditiile de insamantare, *sa actioneze in corelatie cu cerintele specifice contextului, *sa explice diferentele de actiune (la nivelul lor de intelegere si exprimare), *sa gaseasca o solutie eficienta la , *sa utilizeze o modalitate proprie de rezolvare etc 4 1 Capacitatea de a masura si raporta comparativ propriile rezultate la rezultatele celorlalti si la cerinta formulata de adult 4 2 Capacitatea de a-si evalua corect performantele in plan cognitiv Aceste capacitati se formeaza in conditiile in care educatoarea explica inteligibil intotdeauna propriile evaluari, in conditiile in care stimuleaza interevaluarea si autoevaluarea argumentate Verbe corelative acestei capacitati, utilizabile in formularea obiectivelor operationale pot fi: copilul *sa evalueze, cu acordare de calificative simbolice (bile rosii, negre, albastre etc ) lucrarea colegului, colegilor, lucrarea proprie, *sa argumenteze cu cuvinte proprii acordarea unui calificativ, pe cat posibil cu ancorare in criterii obiective Aceste criterii obiective se pot forma printr-o munca artizanala, daca educatoarea urmareste explicit formarea capacitatii de evaluare si de autoevaluare la prescolar 5 1 Capacitatea de a memora usor, prin apel la intelegere sau  si la conotatii afective, diferite aspecte de continut 5 2 Capacitatea de a pastra activ cunostintele memorate 5 3 Capacitatea de a reproduce si de a recunoaste (de a reactualiza) cu usurinta aspecte memorate, in formule necesare situatiei care le reclama 5 4 Existenta unor primi algoritmi de memorare elaborati cu ajutorul adultului Activitatile din gradinita, daca sunt bine conduse, toate ajuta implicit sau explicit la dezvoltarea memoriei Educatoarea isi poate propune obiective operationale cognitive explicite, la activitati de cunoastere a mediului, matematice, artistice etc, legate de dezvoltarea capacitatilor memoriei Verbe utilizabile sunt: *sa recunoasca usor un obiect cunoscut, un text invatat, un cantec, un desen etc ,* sa reproduca corect un cantec, o poezie, o poveste etc, 6 1 Capacitatea de a imagina situatii noi, figuri noi, contexte noi, prin schimbarea unor elemente in cele deja cunoscute 6 2 Capacitatea de a imagina situatii noi, figuri noi contexte noi, prin combinarea unor aspecte deja cunoscute; implica si capacitati creative Activitatile de cunoastere, de dezvoltare a limbajului, chiar si cele cu continut matematic, cele artistice, muzicale, jocurile si activitatile alese, pot avea obiective legate de dezvoltarea imaginatiei, in mare masura, formarea capacitatilor imaginative depinde de modul in care 59 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici educatoarea realizeaza activitatile, de gradul de libertate pe care il acorda copiilor Verbe utilizabile in operationalizarea obiectivelor corelate acestor capacitati sunt: *sa creeze o imagine noua, *sa compuna o poveste pornind de la un inceput dat de la un set de cuvinte de la o imagine, * sa imagineze o problema pornind de la intuirea concreta a unor relatii de incluziune, intersectie etc (la grupa pregatitoare) 7 1 Capacitatea de a-si concentra atentia pe parcursul unei activitati (pe intreaga durata a acesteia in functie de nivelul ontogenetic) 7 2 Capacitatea de a comuta atentia de la o sarcina la alta Toate tipurile de activitati obligatorii, daca sunt bine conduse, pot determina cresterea capacitatii de concentrare a atentiei, de flexibilzare a acesteia, desigur ca in limitele posibile ale varstei psihologice Daca durata unei activitati la diferitele grupe de varste depaseste limita posibilitatii reale de asigurare a unei atentii concentrate, aceasta nu poate fi pastrata pentru ca nu corespunde firescului acestei etape ontogenetice; mai mult, fortarea atentiei in conditii de stres si suprasolicitare are efecte negative asupra motivatiei copiilor pentru genul de activitati in care se nu se respecta particularitatile de varsta iii Capacitati de comunicare optim elaborare pentru fiecare palier de varsta prescolara 1 1 Existenta in vocabularul copiilor a unui volum optim de cuvinte, relevandu-se intelegerea semnificatiei acestora 1 2 Utilizarea corecta din punct de vedere semantic a cuvintelor in contexte variate 1 3 Pronuntarea cat mai corecta a cuvintelor din punct de vedere fonetic 1 4 Decelarea pozitiei sunetelor in cuvinte si silabe 1 5 Sesizarea nuantelor in pronuntarea cuvintelor, a accentelor care modifica semnificatia acestora 2 1 Exprimarea corecta in propozitii cu o constructie corespunzatoare normelor logice 2 2 Exprimarea cursiva si coerenta 2 3 Exprimare corecta din punct de vedere gramatical 2 4 Existenta capacitatii de a exprima in formulari proprii aspecte din viata reala, din povestiri, din imaginatie 3 1 Comunicarea expresiva, cu utilizarea paraverbalului nuantat Aceste capacitati se formeaza, in principal, in cadrul activitatilor destinate explicit dezvoltarii limbajului, dar ele pot fi exersate, consolidate si chiar imbogatite in toate celelalte activitati din gradinita Fondul cognitiv al activitatilor artistico-plastice, muzicale, practice, cunostintele matematice, cele legate de mediul inconjurator, totul se exprima in cuvinte, ori, educatoarea trebuie sa manifeste o grija constanta pentru limbaj si pentru dezvoltarea capacitatilor de comunicare in toate aceste imprejurari Mai mult, ea trebuie sa urmareasca cu mare atentie modul de comunicare al copiilor in cadrul activitatilor libere in care, de multe ori, modelele negative verbale isi fac simtita prezenta Ea trebuie sa corecteze cu blandete si tact toate aceste tendinte de exprimare neconforma cerintelor unei dezvoltari optime a limbajului in toate aceste contexte educatoarea poate formula obiective operationale legate de dezvoltarea limbajului si a capacitatilor de comunicare folosind verbe de tipul: *sa pronunte corect, *sa utilizeze corect substantive  adjective, adverbe etc, *sa povesteasca coerent, *sa povesteasca respectand logica evenimentelor, *sa reproduca corect un cuvant nou, *sa recunoasca cuvintele noi intr-un alt context, *sa combine cuvinte disparate ca sens intr-o relatare coerenta etc DOMENiUL SOCiO-AFECTiV ATiTUDiNAL Algoritmul in baza caruia se va realiza prezentarea este urmatorul: A Cerinte ale invatamantului primar, constituite ca finalitati ale educatiei prescolare B Obiective generate ale educatiei prescolare, corelate cerintelor prezentate anterior Fiind prezentate pe domenii, acestea capata si note de specificitate C Competente conexe obiectivelor generale  specifice competente ce pot sta la baza elaborarii obiectivelor operationale pentru fiecare activitate ce le vizeaza 60 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici A Cerinte ale invatamantului primar i Nivel optim de elaborare a capacitatii de expansiune sociala ii Nivel optim de elaborare a capacitatii de integrare sociala 1 Nivel optim de elaborare a capacitatii de a se supune la rigorile normelor colectivului de copii 2 Nivel optim de elaborare a capacitatii de a se supune normelor impuse de adult 3 Nivel optim de actiune in grup iii Nivel optim de elaborare a trairilor afective cu rol energizant pentru activitate iV Nivel optim de elaborare a "nucleului" atitudinal format din atitudini: fata de adulti, colegi, fata de sine, fata de sarcina, fata de activitatea sa B Obiectivele generale ale educatiei prescolare (care pot deveni specifice cand sunt raportate la un anume domeniu de continut) i Dezvoltarea capacitatii de expansiune sociala 1 Formarea si dezvoltarea capacitatii de a se juca si de a actiona in compania unui numar cat mai mare de parteneri ii Dezvoltarea capacitatii de integrare sociala 1 Formarea si dezvoltarea capacitatii de a se supune la normele convenite in colectivul de copii 2 Formarea si dezvoltarea capacitatii de a se supune normelor impuse de adult iii Dezvoltarea unui fond afectiv energizator, pozitiv 1 Dezvoltarea capacitatii de a receptiona cu sensibilitate trairile afective ale celorlalti 2 Dezvoltarea unei game variate si nuantate de trairi afective pozitive, cu efecte benefice asupra motivatiei pentru activitate, pentru relatia sociala 3 Dezvoltarea capacitatilor de expresie a trairilor afective iV Dezvoltarea unui nucleu atitudinal pozitiv si benefic pentru activitate, pentru relatia cu adultii, copiii si cu sine 1 Dezvoltarea capacitatii de a valoriza pozitiv activitatea altora 2 Dezvoltarea capacitatii de a valoriza corect propriile actiuni 3 Dezvoltarea capacitatii de a coopera cu altii respectandu-i si cerand respect 4 Dezvoltarea unei atitudini bazate pe o motivatie pozitiva pentru activitatile obligatorii, cu posibilitati de transfer atitudinal in activitatea de tip scolar 5 Dezvoltarea responsabilitatii fata de o sarcina data C Capacitati   competente de urmarit in acest domeniu (transpozabile in obiective operationale, odata cu formularea lor in corelatie cu continuturi determinate ale unei activitati) i Capacitatea de expansiune sociala optim elaborata in conformitate cu specificul varstei i 1 Capacitatea disponibilitatea de a se juca sau de a actiona impreuna cu un numar cat mai mare de parteneri 1 1 1 Capacitatea de a-si alege partenerii 1 1 2 Capacitatea de a-si exprima deschis dorinta de cooperare ii Capacitatea de integrare sociala in concordanta cu specificul 1 1 Capacitatea de a stabili relatii cu covarsinicii si de a le diversifica in raport cu interesele proprii sau de grup 1 2 Capacitatea de a se supune normelor impuse de grupul de copii, prin acceptare si respect 1 3 Capacitatea de a coopera cu copiii in stabilirea unor norme in comun convenite 1 4 Capacitatea de a-si determina rolul, locul si importanta ca "eu" in contextul grupului -existenta unor deprinderi de comportament civilizat 61 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 1 5 Capacitatea de a determina rolul si locul grupului in raport cu sine; existenta unor deprinderi de comportament civilizat 1 6 Capacitatea de a formula ferm si explicit o cerinta fata de colegi 1 7 Capacitatea de a solutiona probleme ale grupului in functie de rolul detinut (asumat) 2 1 Capacitatea de a receptiona corect normele formulate de adult 2 2 Capacitatea de a se supune acestora cu relevarea unor trasaturi pozitive de caracter, a unor calitati ale vointei 2 3 Capacitatea de a duce o sarcina la bun sfarsit 2 4 Capacitatea de a rezolva creator sarcinile, dar cu respectarea cerintelor si a normelor Aceste capacitati, deprinderi, priceperi se elaboreaza in contexte diferite ale activitatilor din gradinita (activitati comune-obligatorii, activitati la alegere) important este ca educatoarea sa aiba in permanenta in vedere, in proiectarea sa didactica, vizarea acestui tip de capacitati, care sunt deosebit de importante pentru integrarea scolara ulterioara a micului scolar Obiectivele operationale conexe acestor capacitati se formuleaza in functie de continutul concret al unui anume tip de activitate De exemplu: intr-o activitate obligatorie de matematica, gandita a se realiza printr-un joc didactic, care presupune colaborarea copiilor atat in baza unor reguli stabilite de catre educatoare dar, pe anumite secvente, si in baza unor reguli stabilite de catre copii se pot formula obiective operationale de timpul: Copiii vor fi capabili sa: *respecte in totalitate regulile jocului, formulate de adult, *sa formuleze in microgrup reguli, de comun acord cu partenerii, *sa le respecte dupa acceptarea lor, *sa iti aleaga partenerii de joc didactic in raport cu niste criterii proprii, *sa manifeste curiozitate fata de sarcinile didactice si fata de modul de rezolvare a lor de catre ceilalti etc iii Existenta unui fond afectiv energizator, pozitiv   capacitatea de autoergizare 1 1 Capacitatea de a distinge (recunoastere si denumire) a unor trairi afective diversificate: bucurie, frica, tristete, teama, furie, iubire, curiozitate etc 1 2 Capacitatea de a analiza aceste trairi afective in contextul lor de manifestare (aceasta este o capacitate aflata la intersectia domeniului cognitiv cu cel afectiv-atitudinal) 1 3 Sensibilitate in receptionarea trairilor afective ale celorlalti 2 1 Sensibilitate afectiva fata de colegi, adulti, activitati 2 2 Curiozitate de cunoastere 2 3 Existenta unei game bogate de trairi afective proprii fata de tot ceea cei inconjoara pe copilul prescolar 3 1 Capacitatea de a-si exprima nuantat propriile trairi afective, cu stapanire fata de cele cu intensitate mai mare 3 2 Capacitatea de a se manifesta afectiv sincer 3 2 1 prin comportament verbal, paraverbal si sau non-verbal; 3 2 2 prin muzica; 3 2 3 prin desen, pictura, dactilopictura, modelaj; 3 2 4 prin activitatea in ansamblul ei; Acest gen de capacitati de asemenea se dezvolta prin intreaga activitate din gradinita, cu conditia ca ele sa fie vizate explicit in proiectarea pedagogica in contextul jocului didactic imaginat ca exemplu la paragraful anterior pot fi formulate obiective operationale conexe acestei categorii de capacitati de tipul: * sa manifeste receptivitate fata de trairile afective ale celor din grup, *sa exprime deschis propriile trairi afective, * sa exprime nuantat aceste trairi afective iV Existenta unui nucleu atitudinal optim elaborat la acest nivel ontogenetic (baza pentru conturarea atitudinilor in preadolescenta si adolescenta) 1 1 Capacitatea de a recunoaste valoarea activitatii altuia si de a aprecia just o greseala 1 2 Capacitatea de a se bucura pentru reusita celuilalt si de a-si oferi ajutorul in caz de esec 2 1 Capacitatea de a recunoaste propriile reusite si esecuri 2 2 Capacitatea de a se mobiliza pozitiv atat in caz de reusita cat si in caz de esec 62 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 3 1 Capacitatea de a se respecta pe sine 3 2 Capacitatea de a-i respecta pe ceilalti, adulti sau copii 4 1 Participarea activa, motivata pozitiv la activitatile obligatorii 5 1 Capacitatea de a-si asuma responsabilitatea pentru o sarcina 5 2 Capacitatea de a o duce la bun sfarsit 5 3 Capacitatea de a raspunde atat pentru reusita cat si pentru esecul in indeplinirea unei sarcini 5 4 Capacitatea de autocontrol atitudinal si afectiv si acest gen de capacitati se formeaza si se dezvolta in intreg contextul educational al vietii din gradinita Mai mult, o mare influenta o au familia si relatia dintre aceasta si gradinita Conditia este si de aceasta data ca educatorul sa fie permanent constient de necesitatea formarii la copii a acestor capacitati, pentru ca acum se constituie temelia pe care se va definitiva structura caracteriala si de personalitate, mai tarziu intr-o activitate de dramatizare de exemplu, pusa in scena pentru o serbare, educatoarea isi poate propune ca obiective urmarite explicit (copiii): *sa se bucure pentru fiecare secventa de rol bine indeplinita de catre membrii echipei, *sa stimuleze un copil care a gresii ceva, *sa-l ajute pe cel aflat in necaz, *sa se bucure impreuna de reusita Daca-si propune explicit aceste obiective, categoric va gasi si caile de a le rezolva DOMENiUL PSiHOMOTOR Algoritmul in baza caruia se va realiza prezentarea este urmatorul: A Cerinte ale invatamantului primar, constituite ca finalitati ale educatiei prescolare B Obiective generale ale educatiei prescolare, corelate cerintelor prezentate anterior Fiind prezentate pe domenii, acestea capata si note de specificitate C Competente conexe obiectivelor generale   specifice, competente ce pot sta la baza elaborarii obiectivelor operationale pentru fiecare activitate ce le vizeaza A Cerinte ale invatamantului primar i Dezvoltare fizica armonioasa 1 Nivel optim de dezvoltare a acuitatii senzoriale 2 Nivel optim de dezvoltare a organismului ii Organizarea schemei corporale 1 Schema corporala elaborata la debutul scolaritatii iii Coordonare motorie optima 1 Nivel optim al dinamicii generale 2 Capacitate de exprimare gestuala expresiva 3 Nivel optim al dezvoltarii abilitatilor manuale 4 Nivel optim de coordonare motorie generala si pe secvente iV Perceptie, organizare, structurare si orientare spatiala 1 Nivel optim de perceptie, orientare si organizare in spatiul fizic 2 Nivel optim de perceptie, orientare si organizare in spatiul grafic 3 Nivel optim de perceptie, orientare si organizare in spatiul plastic 4 Nivel optim de perceptie, orientare, organizare si structurare in spatiul lexic 5 Nivel optim de perceptie a distantelor, marimilor, formelor, raporturilor, a ansamblului si a partilor componente V Perceptie, organizare, structurare si orientare temporala 1 Nivel optim de orientare in timp in raport cu propriile actiuni 2 Nivel optim de raportare la durata, succesiune de evenimente 3 Nivel optim de discriminare a ritmului Vi Organizarea actiunii 1 Nivel optim de utilizare a miscarilor in actiuni organizate 63 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 2 Nivel optim de elaborare a unor deprinderi motorii cu diferite grade de complexitate (in limitele specifice varstei) 3 Nivel optim de elaborare a capacitatii de a descompune constient o actiune in parti componente, cu constientizarea scopului si a directiei acesteia 4 Nivel optim de elaborare a deprinderilor de autoservire si deservire B Obiective generale in educatia prescolara (care pot deveni obiective specifice in raport cu un anumit domeniu de continut) i Dezvoltarea fizica armonioasa in limitele normalitatii onto-genetice 1 Dezvoltarea optima a acuitatii senzoriale 2 Dezvoltarea optima a organismului in limitele normalitatii ontogenetice ii Elaborarea schemei corporale 1 Cunoasterea schemei corporale si constientizarea ei 2 Cunoasterea schemei corporale in oglinda (a partenerului) Vi Dezvoltarea coordonarii motorii 1 Dezvoltarea dinamicii generale la nivel corespunzator 2 Dezvoltarea unui limbaj nonverbal, bogat, nuantat si expresiv 3 Dezvoltarea abilitatii manuale 4 Dezvoltarea capacitatii de coordonare generala si pe secvente (bimanuala, oculo-manuala, mana-ochi-picior) Vi Perceptie, organizare, structurare si orientare spatiala 1 Dezvoltarea la un nivel optim a perceptiei ,orientarii si organizarii in spatiul fizic 2 Dezvoltarea la un nivel optim a perceptiei, orientarii si organizarii in spatiul grafic 3 Dezvoltarea la un nivel optim a perceptiei, orientarii si organizarii in spatiul plastic 4 Dezvoltarea la un nivel optim a perceptiei, orientarii si organizarii in spatiul lexic 5 Dezvoltarea unui nivel optim de perceptie a distantelor, marimilor, formelor, raporturilor, a ansamblului si a partilor componente V Perceptie, organizare, structurare si orientare temporala 1 Dezvoltarea unui nivel optim de orientare in timp, in raport cu propriile actiuni 2 Dezvoltarea unui nivel optim de raportare la durata, succesiune de evenimente 3 Dezvoltarea unui nivel optim de discriminare a ritmului Vi Organizarea actiunii 1 Dezvoltarea unui nivel optim de utilizare a miscarilor in actiuni organizate 2 Dezvoltarea unui nivel optim de elaborare a unor deprinderi motorii cu diferite grade de complexitate( in limitele specifice varstei) 3 Dezvoltarea unui nivel optim de elaborate a capacitatii de a descompune constient o actiune in parti componente, cu constientizarea scopului si a directiei acesteia 4 Dezvoltarea unui nivel optim de elaborare a deprinderilor de autoservire si deservire C Competente   capacitati de elaborat (ce pot sta la baza formularii obiectivelor operationale conexe fiecarei activitati concrete) i Dezvoltare fizica armonioasa in limitele normalitatii ontogenetice 1 Dezvoltare optima a acuitatii senioriale 1 1 Capacitati functionale optime ale analizatorului vizual 1 2 Capacitati functionale optime ale analizatorului auditiv 1 3 Capacitati functionale optime ale analizatorului tactil 1 4 Capacitati functionale optime ale analizatorului chinestezic 1 5 Capacitati functionale optime ale analizatorului olfactiv 1 6 Capacitati functionale optime ale analizatorului gustativ 2 Dezvoltare optima a organismului in limitele normalilatii ontogenetice 2 1 Musculatura dezvoltata normal in limitele ontogenetice 2 2 Sistem osos dezvoltat normal in limite ontogenerice 64 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 2 3 inaltime corespunzatoare 2 4 Greutate corespunzatoare ii Elaborarea schemei corporale 1 1 identificarea schemei corporale si constientizarea ei, prin discriminarea partilor componente, lateralitate 1 2 Reprezentarea statica si dinamica a propriei scheme corporale 1 3 Coordonarea mintala a actiunilor diferitelor segmente 1 4 Reprezentarea mintala a actiunilor 1 5 Realizarea miscarilor corpului (pe segmente) dupa intentia proprie 2 1 identificarea schemei corporale in oglinda (a partenerului) 2 2 Descentralizarea spatio-senzorio-motorie 2 3 Realizarea miscarilor corpului (pe segmente) dupa intentia partenerului iii Dezvoltarea coordonarii motorii 1 Dezvoltarea dinamicii generale la nivel corespunzator 1 1 Executarea de elemente simple ale unor jocuri sportive 1 2 Executarea unor miscari simple de gimnastica de baza 1 3 Existenta unor deprinderi fundamentale din inot schi, patinaj 1 4 Capacitatea de a reda ritmul unor cantece, recitative ritmice cu durate variabile prin batai din palme, mers sau alte tipuri de miscari 1 5 Capacitatea de a executa miscari cu un grad mai ridicat de finete, cu respectarea ritmului si duratei in miscare 1 6 Capacitatea de a merge frumos si sigur 2 Dezvoltarea unui limbaj nonverbal, bogat, nuantat si expresiv 2 1 Capacitatea de a utiliza gestul, mimica, postura ca mijloace de comunicare 2 1 Capacitatea de a utiliza gestul, mimica, postura, nuantat si expresiv 3 Dezvoltarea abilitatii manuale 3 1 Capacitate de prehensiune elaborata pentru situatii diverse si complexe 3 2 Capacitate de utilizare a mainii in miscari de finete 3 3 Capacitatea de utilizare a ambelor maini (cu dominanta depistata in cazuri de senestralitate) in executarea unor activitati manuale (colaj, constructii, modelaj etc ) 3 4 Capacitatea de a utiliza corect mainile pentru a actiona asupra unor materiale in scopul modificarii formei lor, culorii, marimii etc 3 5 Capacitatea de a executa grafisme cat mai corect, conform cerintelor formulate de adult in diferite contexte 4 Dezvoltarea capacitatii de coordonare generala si pe secvente (bimanuala, oculo-manuala mana-ochi-picior) 4 1 Capacitate de coordonare corecta a trunchiului, a capului, a bratelor si a picioarelor 4 2 Capacitatea de a executa miscari de gimnastica si dans, sincronizand diferitele segmente corporale 4 3 Capacitatea de a executa miscari sincronizate cu ale altor copii in cadrul exercitiilor fizice sau ale jocurilor cu cant 4 4 Capacitatea de a urmari cu mana si privirea un labirint 4 5 Capacitatea de a depista natura materialelor utilizate in lucrari manuale si practice prin prehensiune, pipaire, percepere sonora, chiar fara participarea analizatorului vizual iV Perceptie, organizare, structurare si orientare spatiala 1 Dezvoltarea la un nivel optim a perceptiei, a orientarii si a organizarii in spatiul fizic 1 1 Capacitatea de a percepe corect, diferentiat pozitia ocupata in spatiu de diferite obiecte 1 2 Capacitatea de orientare in spatiul fizic prin aprecierea distantelor in mers, prin actiunea de franare sau de declansare a miscarilor in functie de repere date 1 3 Capacitatea de orientare in mers, conform unor repere verbale exprimate 65 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 1 4 Capacitatea de a organiza un spatiu fizic, conform unei comenzi verbale 1 5 Capacitatea de a organiza un spatiu fizic (de joc, de activitate), in raport cu propria dorinta, cu posibilitatea de verbalizare corecta a pozitiilor ocupate de obiecte 2 Dezvoltarea la un nivel optim a perceptiei, a orientarii si a organizarii in spatiul grafic 2 1 Capacitatea de a executa semne grafice pregatitoare pentru scris, forme diferite de culori si marimi diferite pe un spatiu grafic dat, respectand modelul dat 2 2 Capacitatea de a executa semne grafice pregatitoare pentru scris, forme diferite de culori si marimi diferite pe un spatiu grafic dat, respectand cerinte formulate verbal 2 3 Capacitatea de a executa semne grafice pregatitoare pentru scris, forme diferite de culori si marimi diferite pe un spatiu grafic dat, conform unui plan propriu de utilizare, cu verbalizarea pozitiilor ocupate de ele mente unele fata de altele 3 Dezvoltarea la un nivel optim a perceptiei, a orientarii si a organizarii in spatiul plastic 3 1 Capacitatea de a utiliza formele, culorile, marimile prin transpunere in spatiul plastic a unor modele date 3 2 Organizarea unui spatiu plastic, conform unor comenzi verbale date de adult 3 3 Organizarea unui spatiu plastic, in raport cu propriul plan de lucru, realizandu-se contraste de forma, de marime, de culoare, prin armonizare si prin redare expresiva 4 Dezvoltarea la un nivel optim a perceptiei, a orientarii si a organizarii in spatiul lexic 4 1 Capacitatea de a decela ordinea cuvintelor in propozitie si de a utiliza corect topica limbii materne si a celei straine pe care o invata 4 2 Capacitatea de a decela si verbaliza corect pozitia sunetului in cuvant sau in silaba, in baza unei bune discriminari auditive 5 Dezvoltarea unui nivel optim de perceptie a distantelor, a marimilor, a formelor, a raporturilor, a ansamblului si a partilor componente 5 1 Capacitatea de a discrimina distantele in diferitele forme de activitate cu utilizarea corecta a adverbelor de loc 5 2 Capacitatea de a sesiza raportul dintre parte si intreg si a relatiilor de apartenenta spatiala 5 3 Capacitatea de a sesiza si de a respecta in desen, in pictura, in modelaj, proportiile dintre obiecte V Perceptie, organizare, structurare si orientare temporala 1 Dezvoltarea unui nivel optim de orientare in timp, in raport cu propriile actiuni 1 1 Capacitatea de a utiliza corect sensul temporal al numeralelor ordinale 1 2 Capacitatea de a utiliza corect, ca semn al perceptiei corecte a timpului, adverbele de timp 1 3 Exprimarea corecta in limbaj si raportarea corecta in activitate la segmentele zilei, la cele ale saptamanii, ale lunii, ale anului 2 Dezvoltarea unui nivel optim de raportare la durata, succesiune de evenimente 2 1 Capacitatea de a discrimina durata diferitelor tipuri de actiuni si de a exprima aceasta corect in plan verbal ("mai indelungat", "mai rapid", lent, repede etc ) 2 2 Capacitatea de a citi ceasul pe segmentele principale 2 3 Capacitatea de a raporta duratele orei   zilei   saptamanii   lunii   anului unele la altele 3 Dezvoltarea unui nivel optim de discriminare a ritmului 3 1 Capacitatea de a percepe diferentiat durata sunetelor in activitatile muzicale 3 2 Capacitatea de a raporta ritmul de executare a unor activitati zilnice  saptamanale 3 3 Capacitatea de a decela ritmicitatea rularii anotimpurilor, lunilor, zilelor saptamanii 3 4 Capacitatea de discriminare a ritmurilor in executarea unor miscari de gimnastica, dans 3 5 Capacitatea de a discrimina ritmurile in vorbire Vi Organizarea actiunii 1 Dezvoltarea unui nivel optim de utilizare a miscarilor in actiuni organizate 1 1 Capacitatea de a executa diferite activitati cu caracter manual 66 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 1 2 Capacitatea de a executa grafisme corect si estetic 1 3 Capacitatea de a manui diferite instrumente specifice unor profesiuni diferite sau jucarii ce le imita) 1 4 Capacitatea de a executa corect lucrari de modelaj cu operatii de framantare, rulare indoire, asamblare; 1 5 Capacitatea de a executa corect lucrari de colaj cu operatii de rupere, taiere, lipire, impletire indoire etc 1 6 Capacitatea de a executa corect lucrari artistice si practice cu utilizarea diferitelor suporturi (hartie, pasla, faianta, piatra, lemn, panza, sfoara, coji de oua, paste fainoase margele, bile etc ) si a diferitelor instrumente: foarfeca, pensula, degete, creion, carioca, pirogravor etc si cu executare de operatii multiple: pictura, desen, dactilopictura lipire insiruire, pirogravare etc 2 Dezvoltarea unui nivel optim de elaborare a unor deprinderi motorii cu diferite grade de complexitate (in limitele specifice varstei) 2 1 Capacitatea de a executa corect cantece insotite de miscare 2 2 Capacitatea de a executa miscari de dans 2 3 Capacitatea de a executa miscari de gimnastica 2 4 Capacitatea de a executa miscari specifice jocurilor sportive 2 5 Capacitatea de a executa miscari specifice activitatilor de pictura, modelaj, desen, scriere, practice, cu imitarea unor activitati profesionale 2 6 Capacitatea de a executa miscari legate de ingrijirea plantelor, animalelor, spatiului de activitate 2 7 Capacitatea de a executa miscari in jocurile de constructii (suprapunere, imbinare, insurubare, desurubare, prindere a piulitei etc ) 2 8 Capacitatea de a sesiza greselile in actiunea proprie si de a lua masuri de corectare 3 Dezvoltarea unui nivel optim de elaborare a capacitatii de a descompune constient o actiune in parti componente, cu constientizarea scopului si a directiei acesteia 3 1 Capacitatea de a realiza subansamble, de a grupa submultimi 3 2 Capacitatea de a reuni subansamblele  submultimile, dupa alte cerinte 4 Dezvoltarea unui nivel optim de elaborare a deprinderilor de autoservire si deservire 4 1 Capacitatea de a manca singur curat si estetic 4 2 Capacitatea de a se imbraca si incalta singur 4 3 Capacitatea de a-si face singur patul 4 4 Capacitatea de a-si organiza singur spatiul de joaca (inainte si dupa joc) 4 5 Capacitatea de asi ajuta partenerii sociali (de a-i deservi) in limitele specifice varstei Toate aceste capacitati se realizeaza printr-o gama extrem de diversificata de activitati obligatorii si la libera alegere Se poarte afirma ca aproape ca nu exista un tip de activitate din gradinita sau din familie care sa nu vizeze implicit si obiective de ordin psiho-motor Este important ca educatorul sa le aiba explicit in atentia proiectarii pedagogice si sa le transforme in obiective operationale corect formulate, pentru fiecare activitate in parte unde ele se contureaza ca necesar de vizat Operationalizarea poate utiliza verbe ca: *sa deseneze, *sa lipeasca, *sa teasa, sa execute, *sa intoneze, *sa tacteze etc Cum actiunile din acest context sunt foarte clare, alegerea verbelor pentru formularea obiectivelor psihomotorii este mai usoara Nota: Prezentarea obiectivelor specifice si a capacitatilor ar fi putut fi diferentiata pe niveluri de prescolaritate dar constructia ar fi fost laborioasa si mai greu ele abordat Mentionam ca unele obiective st, respectiv, capacitati se vizeaza gradual la fiecare dintre grupele de varsta, pitele interin doar ia un moment dat si sunt vizate cu un grad mai mare de complexitate ulterior V 3 sCOALA si sCOLARUL MiC 67 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Continuturile educatiei au o sfera mai larga decat continuturile procesului de invatamant, nereducandu-se la continuturile documentelor si activitatilor scolare Continuturile educatiei inglobeaza si valorile pe care elevii le "asimileaza" prin metode si mijloace in cadrul acestor "resurse" educationale se incadreaza: familia, institutiile: culturale, artistice, religioase, mass-media in functie de accesul elevilor la ele si de motivatia personala a acestora de valorificare a "resurselor" poate depinde succesul scolar Rolul si functia scolii nu sunt acelea de a oferi copiilor o pregatire "finita" ci, sa "inarmeze" elevii cu deprinderi de munca intelectuala, cu capacitatea de a prelucra in mod independent noile informatii, de a forma competente (daca s-ar putea transferabile) care sa le ofere adaptarea si integrarea in contextul socio-economic al prezentului cu posibilitatea de a anticipa viitorul Situatia in care elevului i se ofera totul, selectat si prelucrat de profesor, el participand doar la intelegerea si aplicarea cunostintelor nu ii antreneaza elevului capacitatile, spiritul de investigare si creativitatea Este mult mai valoroasa situatia in care elevului i se ofera posibilitatea de a afla singur diferite informatii, pe care sa le inteleaga, sa le aplice, sa la analizeze in cat mai mare masura in mod independent Se considera ca mai importanta decat cantitate de cunostinte este calitatea organizarii si utilizarii acestora "Valoros nu este cel ce stie multe, ci cel ce este capabil sa identifice problemele" idealul educational ce consta in "dezvoltarea libera, integrala si armonioasa a individualitatii umane, formarea personalitatii autonome si creative" trebuie sa influenteze redimensionarea continuturilor educatiei Menirea scolii este de a oferi elevilor nu atat un volum cat mai bogat de informatii (care in scurt timp pot fi depasite) ci, de a forma capacitatea de a se adapta la situatii noi si de ce nu, de a anticipa diferite situatii pentru a le identifica solutii in timp cat mai scurt scolii ar trebui nu doar "sa te invete sa inveti" ci, mai degraba sa te invete cum sa faci, sa te invete sa fii si sa te invete sa devii De asemenea, scoala trebuie sa tina seama de faptul ca omul traieste din ce in ce mai mult in afara scolii, experienta si comportamentul lui formandu-se sub influenta vietii insasi Este o necesitate ca mediul scolar sa devina mai deschis, sa optimizeze relatiile cu comunitatea iar scoala trebui sa deschida "apetitul" catre autoeducatie, catre educatia permanenta Reforma invatamantului a impus urmatoarea etapizare pentru realizarea unei educatii autentice: • stadiul achizitiilor fundamentale (grupele pregatitoare, clasa i si clasa a il-a) cand copilului trebuie sa ii fie stimulat potentialul creativ, gandirea si imaginatia, cand copilul trebuie sa isi formeze motivatia pentru invatare; • in cursul claselor a ili-a - a Vl-a este esentiala formarea capacitatilor de baza necesare pentru continuarea studiilor (dezvoltarea achizitiilor lingvistice, a capacitatii de a comunica, a gandirii autonome); • de-a lungul claselor a Vii-a - a iX-a ar fi ideal ca elevul sa-si descopere propriile aspiratii, valori, afinitati in scopul construirii unei imagini de sine pozitive, care va determina orientarea spre o anumita cariera profesionala si dezvoltarea capacitatii de a comunica si gandii independent Legatura dintre gradinita si scoala este reflectata de includerea gradinitei, impreuna cu clasele i si a ii-a in acelasi ciclu curricular, numit ciclul achizitiilor fundamentale Finalitatile invatamantului prescolar vizeaza in principal: asigurarea dezvoltarii normale a copiilor prescolari, valorificand potentialul fizic si psihic al fiecaruia, tinand seama de ritmul propriu, de nevoile afective si de activitatea sa fundamentala - jocul; imbogatirea capacitatii copilului de a intra in relatie cu ceilalti copii si cu adultii, de a cunoaste si interactiona cu mediul prin explorari, exercitii, incercari, experimente; descoperirea de catre fiecare a propriei identitati si formarea unei imagini de sine pozitive; sprijinirea copilului pentru a dobandii cunostinte, capacitati si atitudini necesare activitatii viitoare in scoala Aceste finalitati se regasesc si la nivelul ciclului primar, in cadrul caruia se urmareste, de asemenea, formarea personalitatii copilului respectand nivelul si ritmul sau de dezvoltare, precum si inzestrarea sa cu acele cunostinte, capacitati si 68 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici atitudini care sa stimuleze raportarea creativa efectiva la mediul social si natural, permitand continuarea educatiei includerea gradinitei, claselor i si a ii -a in acelasi ciclu curricular este explicata de apropierea finalitatilor, fapt care a dus la constituirea unor obiective majore comune si anume: acordarea la cerintele sistemului scolar si alfabetizarea initiala indeplinirea acestor obiective reprezinta cadrul adecvat, rational pentru realizarea unei continuitati organice intre invatamantul prescolar si cel primar Din punct de vedere organizatoric, asigurarea continuitatii intre gradinita si scoala este determinata de institutionalizarea grupei mari pregatitoare, in care abilitatile formate deja sunt reluate si exersate in contexte noi de aplicare, accentuandu-se capacitatea copiilor de a opera cu ele, de a stabili noi legaturi intre cunostinte si de ale utiliza pe acestea in practica Se impune analizarea unor aspecte ale realizarii continuitatii intre gradinita si scoala pentru activitatea de invatare Un prim element il constituie cunoasterea particularitatilor psihologice ale varstei prescolarului si scolarului mic, precum si implicatiile pedagogice ale invatarii in al doilea rand, se solicita abordarea cu atentie deosebita a continutului ale carui baze se pun in prescolaritate, reluat fiind, la un alt nivel, in scoala primara Alt aspect il constituie strategia didactica, concretizata intr-o varietate de metode, procedee, mijloace de invatamant care sa faciliteze transmiterea materiei si formarea unor abilitati Cel mai important element in aceasta abordare il constituie jocul didactic, ca modalitate de initiere treptata in procesul complex al invatarii Ca activitate fundamentala a copilului, jocul poate contribui la formarea unei atitudini pozitive fata de munca Cea mai adecvata modalitate de formare a interesului pentru munca, la prescolari consta in imbinarea actiunii cu jocul Jocul poate contribui la imbogatirea bagajului de cultura si estetic, dezvoltandu-le creativitatea si sensibilitatea Este necesara o perioada de tranzitie de la joc la munca Copilul trebuie invatat "sa se joace de-a munca" "Munca" de baza a scolarului este invatarea, pentru ca relatia joc-invatare sa fie fireasca, se cer respectate urmatoarele conditii: jocul sa contina elemente de invatare, iar invatarea sa contina elemente de joc Programa scolara vizeaza o abordare sistemica a continuturilor invatarii, in vederea asigurarii continuitatii intre nivelurile si treptele ale aceluiasi ciclu scolar, a interdependentei dintre disciplinele scolare de la clasele i-iV si categoriile de activitati din invatamantul prescolar La nivelul claselor i-iV se asigura insusirea cunostintelor si formarea priceperilor, a deprinderilor indispensabile pregatirii ulterioare Este vorba, mai ales, de componenta instrumentala a culturii generale, care se refera insusirea limbii - ca instrument de cunoastere si comunicare, la competente de calcul , precum si la cunostinte fundamentale despre istorie, geografie, mediul inconjurator, formarea atitudinii estetice si a capacitatilor de creatie, dezvoltarea fizica armonioasa, deprinderi si priceperi in desfasurarea activitatilor practice Toate acestea se subsumeaza dezideratelor - idealului educational: dezvoltarii armonioase a personalitatii umane, in concordanta cu particularitatile si disponibilitatile copiilor de aceasta varsta V 4 PROCESUL iNSTRUCTiV EDUCATiV iN iNSTiTUtiA (PRE)sCOLARa 4 1 Forme de organizare a activitatii in institutia prescolara se realizeaza un proces educational care poate fi analizat din perspectiva sistemica intrarile in sistemul procesului instructiv educativ sunt: 1 Resursele umane: 1 1 educatoarea cu formatia sa culturala si profesionala 1 2 copilul prescolar, cu nivelul sau de dezvoltare specific varstei 2 Resursele materiale si financiare reprezentate de spatiile prescolare, de dotarea acestora si de finantele puse la dispozitie pentru realizarea activitatii specifice 3 Resursele pedagogice: reprezentate de catre programa invatamantului prescolar, construita in raport cu finalitatile acestuia, materialele scrise puse la dispozitia activitatilor educatoarei (carti, caiete pentru copii, metodice etc ) si de sistemul de perfectionare a pregatirii educatoarelor 69 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 4 Resursele contextuale: politice, culturale, religioase, social-civice etc cu influentele lor specifice Aceste resurse, componente structurale ale procesului, parcurg procesul de invatamant supunandu-se actiunii componentelor operationale ale procesului, reprezentate de cadrul si formele organizatorice de derulare a activitatii, de planificare pedagogica si didactica, de punerea in practica a planificarii prin antrenarea unor strategii educationale variate, de evaluarea rezultatelor pe secvente ale inregistrarii lor si se regasesc in calitate de componente functionale ale procesului ca iesiri din sistem Am realizat aceasta trecere in revista, inca o data 1, pentru a putea situa formele de organizare a activitatii in gradinita intr-un context clar Ele raspund problemelor de factura organizatorica, dar se leaga esential de aspectele de continut si tin cont de particularitatile psihologice ale acestei etape din viata, in special de faptul ca activitatea psihica fundamentala acum este jocul Vom incerca o prezentare a formelor de organizare a activitatii instructiv-educative din gradinita prin combinarea catorva criterii de clasificare a acestora Mentionam ca in institutia prescolara nu exista lectii, desi sarcinile didactice specifice activitatilor de tip lectie se regasesc si in acest context Astfel, vom regasi activitati de • predare-invatare, • de formare de deprinderi si priceperi, • de consolidare a cunostintelor, priceperilor si deprinderilor, • de evaluare, • chiar forme mixte Prezentarea formelor de organizare a activitatii educationale este facuta sub forma tabelara, incercandu-se tratarea activitatilor clasificate dupa gradul de implicare a educatoarei in corelatie cu alte criterii posibile de clasificare si cu modalitatii specifice de realizare a planificarii activitatilor in contextele diferitelor combinatii Proba de autoevaluare nr 4: in baza activitatilor practice din gradinita se vor elabora in scris planificari (lucrandu-se in grupuri de cate 3-4 cursante) prin raportare la tipurile implicite de activitate Se vor da exemple concrete si se vot contura comentarii rezultate din observatiile efectuate la activitatile asistate Activitatile din institutia prescolara se deruleaza in functie de programa instructiv-educativa Ele au o durata si o ritmicitate determinate Astfel, la grupele mici, activitatile obligatorii nu pot depasi 10-15 minute, la cele mijlocii se inscriu in limita a 15-20 de minute, la grupele mari durata este de 20-30 minute, iar la grupa pregatitoare se pot prelungi pana la 25-35 de minute Jocurile si activitatile libere sau sugerate copiile nu sunt programate ca numar pe saptamana Celelalte tipuri insa, au un numar definit in programul saptamanal Reproducem din diagrama actuala (nr 32665 1993) o astfel de formula organizatorica: Categorii de activitati Numar de activitati pe grupa pe saptamana Grupa mica Grupa mijlocie Grupa mare Grupa pregatitoare Activitati organizate cu copiii 1 Jocuri si activitati la alegerea copiilor, libere creative X X X X 2 Activitati de educatie pentru stiinta (cunoasterea mediului, elemente de fizica, matematica, expresie) 2 2 2 2 3 Activitati de educatie a limbajului (ca instrument cognitiv, de 1 2 3 3 1 A se revedea capitolul introductiv 70 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici comunicare, de expresie) 4 Activitati de educatie estetica (muzicale, artistico-plastice si practice) 1 2 3 3 5 Activitati de educatie psiho-motorie (educatie fizica, antrenament grafic) 1 1 2 3 TOTAL 5 7 10 ii Tabelul de mai sus realizeaza o grupare a celor 9 tipuri de activitati prezentate anterior, in 5 categorii, in raport cu care s-a realizat distributia numerica pe saptamana, pentru a se ajunge la un echilibru al influentelor instructiv-educative Cunoasterea, intelegerea acestor forme de activitate, a relatiilor dintre diferitele criterii de clasificare a lor face posibila fructificarea maxima educativa a cadrului organizatoric oferit de ele 71 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Criterii de clasificare Dupa sarcina didactica Dupa nr de persoane Mod de planificare Dupa gradu l de implicare a educatoarei Sarcina didactica Tip de activitate Tip Tip derivat, dupa alte criterii Activitati libere (alese de copii) - in sala de grupa - in curte - in parc etc de consolidare a cunostintelor priceperilor, deprinderilor - jocuri ce reiau sarcini din activitatile obligatorii - jocul de rol - jocuri de creatie - jocuri concurs grupuri mici ii ii ii loc, durata, sarcini evaluative legate de fiecare copil Activitati libere cu tematica sugerata de educatoare - prin sugestii verbale - prin material pus la dispozitie * se poate desfasura in sala de grupa sau in aer liber de consolidare a cunostintelor priceperilor, deprinderilor - dramatizari cu masti, costume, accesorii - teatru de papusi, de marionete - jocuri de competitie - vizionari de diafilme, filme - jocuri pe sectoare: - stiinta - arta - biblioteca - constructii - jocuri de masa grupuri mici grupuri mici echipe grupuri mici grupuri mici sau individual loc, durata, materiale, sarcini evaluative: educatoarea vizeaza evaluarea alegerilor facute de copii, gradul de implicare, performanta etc Activitati dirijate (obligatorii) - se desfasoara in sala de grupa sau in alt cadru adecvat continutului Dupa continut ele se impart in 1 Activitati de dezvoltare a limbajului si a capacitatilor de comunicare 1 1 de predare   invatare - memorizari (partea de prezentare a poeziei) povestirii colectiv   frontal planificare didactica 1 2 De consolidare a pronuntiei fonetice corecte, a cuvintelor invatate, a structurilor gramaticale corecte, a continuturilor unor poezii, povesti etc - memorizari (exersarea) - repovestiri - povestiri cu inceput dat - jocuri didactice de comunicare cu sarcini diferite si diferentiate frontal planificare didactica 1 3 De evaluare a gradului de insusire a cunostintelor si de formare a priceperilor si deprinderilor - jocuri didactice cu sarcini evaluative - repovestiri frontal sau pe grupuri mici planificare didactica 72 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Criterii de clasificare Dupa sarcina didactica Dupa nr de persoane Mod de planificare Dupa gradu de implicare a educatoarei Sarcina didactica Tip de activitate Tip Tip derivat, dupa alte criterii Activitati dirijate (obligatorii) (continuare) 2 Activitati destinate cunoasterii mediului inconjurator (incluse in activitatile de educatie pentru stiinta in actuala programa) 2 1 de predare   invatare - familiarizari (in general prin joc didactic, observari) cu omul, natura, gradinita, scoala, localitatea, tara, universul, drepturile copilului etc frontal planificare didactica 3 Activitati de educatie pentru stiinta (elemente de fizica, chimie; actuala programa le include alaturi de cunoasterea mediului si matematica; la invatamantul primar se realizeaza o separare a lor) 2 2 de consolidare a cunostintelor invatate - jocul didactic cu sarcini explicite de consolidare frontal sau pe grupuri planificare didactica 2 3 de evaluare a gradului de insusire - jocuri didactice cu sarcini explicite evaluative frontal si pe baza de fise individuale planificare didactica 3 1 de predare   invatare - familiarizari (in diverse variante didactice dar cu centrare pe joc) cu aspecte din mediul inconjurator, din fizica, chimie frontal planificare didactica 3 2 de consolidare a celor invatate (deprindere) - jocuri didactice cu sarcini explicite de consolidare frontal sau pe grupuri planificare didactica 3 3 de evaluare a gradului de insusire a cunostintelor si de elaborare a deprinderilor - jocuri didactice cu sarcini explicit evaluative frontal si pe baza de fise individuale planificare didactica 4 Activitati matematice (incluse in categoria activitatilor de educatie pentru stiinta in actuala programa de educatie prescolara) 4 1 de predare   invatare - familiarizari (in diverse variante didactice dar cu centrare pe joc) cu aspecte din matematica frontal planificare didactica 4 2 de consolidare a celor invatate formare de deprinderi - jocuri didactice cu sarcini explicite de consolidare frontal sau pe grupuri planificare didactica 73 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Criterii de clasificare Dupa sarcina didactica Dupa nr de persoane Mod de planificare Dupa gradu de implicare a educatoarei Sarcina didactica Tip de activitate Tip Tip derivat, dupa alte criterii Activitati dirijate (obligatorii) (continuare) 4 Activitati matematice (incluse in categoria activitatilor de educatie pentru stiinta in actuala programa de educatie prescolara) (continuare) 4 3 de evaluare a gradului de insusire a cunostintelor si deprinderilor matematice - jocuri didactice cu sarcini explicite evaluative frontal si pe baza de fise individuale planificare didactica 5 Activitati de antrenament grafic (apartenente activitatilor de educatie psiho-motorie) 5 1 de predare   invatare si de formare a deprinderi de executie - activitati explicite de predare a modului de executie a unor grafisme frontal cu executie individuala planificare didactica 5 2 de consolidare a celor invatate si a deprinderilor, priceperii elaborate - activitati exercitiu - jocuri de decorare a unor obiecte frontal cu sarcini de executie individuala planificare didactica 5 3 de evaluare - activitati de executare a unor grafisme sau combinatii de grafisme incluse sau nu in context ludic, vizandu-se evaluarea individual pe fise de lucru planificare didactica 6 Activitati practice (apartenente activitatilor de educatie estetica) 6 1 de predare   invatare - familiarizarea cu diferite materiale, cu modalitati de executare a taierii, indoirii, lipirii, de completare de puzzle frontal cu sarcini individuale planificare didactica 6 2 de formare de priceperi si deprinderi - familiarizarea cu unele activitati igienico-sanitare, formare de deprinderi practice diferite frontal cu sarcini individuale planificare didactica 6 3 Consolidarea cunostintelor si priceperilor dobandite - exersarea de deprinderi practice sau igienico-sanitare individual, pe grupuri planificare didactica si planif pedagogica 74 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Criterii de clasificare Dupa sarcina didactica Dupa nr de persoane Mod de planificare Dupa gradu de implicare a educatoarei Sarcina didactica Tip de activitate Tip Tip derivat, dupa alte criterii Activitati dirijate (obligatorii) (continuare) 6 Activitati practice (apartenente activitatilor de educatie estetica) 6 4 de evaluare - jocuri didactice sau activitati practice cu sarcini evaluative pe grupuri sau individual planificare didactica 7 Activitati artistico-plastice (incluse in categoria activitatilor destinate educatiei estetice) 7 1 de predare   invatare - familiarizarea cu diferite materiale, cu modalitati de executare a desenarii cu creion negru sau colorat, a picturii cu acuarela sau goasa, a dactilopicturii pe suporturi variate, cu modalitatile de a modela frontal cu sarcini individuale planificare didactica 7 2 de formare de priceperi si deprinderi - formare de deprinderi specifice frontal cu sarcini individuale planificare didactica 7 3 Consolidarea cunostintelor si priceperilor dobandite - exersare de deprinderi in special in context ludic individual, pe grupuri planificare didactica 7 4 de evaluare - jocuri didactice sau activitati artistico-plastice cu sarcini evaluative pe grupuri sau individual planificare didactica 8 Activitati muzicale (destinate educatiei estetice) 8 1 de predare   invatare - familiarizarea cu diferite sunete, zgomote, instrumente, linii melodice etc (in special prin apel la contextul ludic) frontal planificare didactica 8 2 de formare de priceperi si deprinderi - formarea deprinderilor de a intona un cantec, de a canta in cor, de a recunoaste o linie melodica etc frontal cu sarcini individuale planificare didactica 75 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Criterii de clasificare Dupa sarcina didactica Dupa nr de persoane Mod de planificare Dupa gradu de implicare a educatoarei Sarcina didactica Tip de activitate Tip Tip derivat, dupa alte criterii Activitati dirijate (obligatorii) (continuare) 8 Activitati muzicale (destinate educatiei estetice) (continuare) 8 3 Consolidarea cunostintelor si priceperilor dobandite - exersare de deprinderi in special in context ludic individual, pe grupuri planificare didactica si 8 4 de evaluare - jocuri didactice sau activitati muzicale cu sarcini evaluative (chiar si serbari) pe grupuri sau individual planificare didactica 9 Activitati de educatie fizica (destinate educatiei psiho-motorii) (continuare) 9 1 de predare   invatare - familiarizarea cu diferite miscari, exercitii fizice prin apel la contextul ludic frontal cu sarcini individuale planificare didactica 9 2 de formare de priceperi si deprinderi - formarea deprinderilor de a executa corect o miscare sau un ansamblu de miscari, de a realiza unele jocuri sportive, respectand cerintele formulate frontal cu sarcini individuale planificare didactica 8 Activitati muzicale (destinate educatiei estetica) (continuare) - exersare de deprinderi in special in context ludic individual, pe grupuri planificare didactica 9 4 de evaluare - jocuri didactice sau activitati evaluative, chiar si competitii sportive cu obiective evaluative pe grupuri sau individual planificare didactica Nota: Cele mai multe dintre activitatile obligatorii din gradinita sunt mixte (din punct de vedere al sarcinilor didactice); cum nu se realizeaza o evaluare tip docimologic, in special consolidarea cunostintelor, deprinderilor si priceperilor este insotita de sarcini evaluative, cu valoare formativa in contextul procesului didactic 76 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici in scoala se realizeaza un proces educational care poate fi analizat din perspectiva sistemica intrarile in sistemul procesului instructiv educativ sunt: 1 Resursele umane: 1 1 invatatoarea cu formatia sa culturala si profesionala 1 2 scolarul mic, cu nivelul sau de dezvoltare specific varstei 2 Resursele materiale si financiare reprezentate de spatiile scolii, de dotarea acestora si de finantele puse la dispozitie pentru realizarea activitatii specifice 3 Resursele pedagogice: reprezentate de catre programa invatamantului primar, construita in raport cu finalitatile acestuia, materialele scrise puse la dispozitia invatatoarei pentru diferite activitati (carti, caiete pentru elevi, ghiduri metodice etc ) si de sistemul de perfectionare a pregatirii invatatoarelor 4 Resursele contextuale: politice, culturale, religioase, social-civice etc cu influentele lor specifice Aceste resurse, componente structurale ale procesului, parcurg procesul de invatamant supunandu-se actiunii componentelor operationale ale procesului, reprezentate de cadrul si formele organizatorice de derulare a activitatii, de planificare pedagogica si didactica, de punerea in practica a planificarii prin antrenarea unor strategii educationale variate, de evaluarea rezultatelor pe secvente ale inregistrarii lor si se regasesc in calitate de componente functionale ale procesului ca iesiri din sistem Am realizat aceasta trecere in revista, inca o data 1, pentru a putea situa formele de organizare a activitatii in scoala intr-un context clar Ele raspund problemelor de factura organizatorica, dar se leaga esential de aspectele de continut si tin cont de particularitatile psihologice ale acestei etape din viata, in special de faptul ca activitatea psihica fundamentala care incepe sa se contureze este invatarea, dar conturata treptat in dozare cu jocul Vom incerca o prezentare a formelor de organizare a activitatii instructiv-educative din scoala prin combinarea catorva criterii de clasificare a acestora Mentionam ca in scoala activitatea este organizata sub forma lectiilor: • de predare (transmitere de noi cunostinte); • de aprofundare si consolidare a cunostintelor, priceperilor si deprinderilor; • de formare de deprinderi si priceperi; • de recapitulare; • de evaluare; • si chiar forme mixte (rezultate din combinarea formelor prezentate anterior) 4 2 Metode folosite in educatia prescolara si scolara mica Desi in economia lucrarii de fata ne-am propus abordarea aspectelor metodice intr-o maniera punctuala, cu referire la fiecare dintre dimensiunile educatiei prescolare si scolare mici, se impune prezentarea, fie ea si sumara, a modului specific in care aceasta metodologie este influentata de coactiunea particulara a principiilor didactice in acest moment ontogenetic Datorita particularitatilor psihologice ale perioadei prescolare si scolare mici, actul educational formal trebuie sa se supuna rigorilor normativitatii pedagogice, respectand, prin aplicare eficienta, complexul de principii didactice, de aceasta data focalizat pe principiul intuitiei Observatia este o metoda bazata pe relatia directa cu realitatea inconjuratoare; este o metoda intuitiva Ea este folosita in gradinita in special ca observatie dirijata, maniera acesteia urmarindu-se a se interioriza la nivelul copilului, constituindu-se ca baza pentru ceea ce mai tarziu va fi observatie independenta Forma de observare independenta poate sa apara ca procedeu in cadrul excursii lor si vizitelor concepute ca un alt set de metode de organizare a actului invatarii, la varsta de referinta Observatia dirijata ca metoda este deosebit de importanta acum pentru ca, prin caracterul ei organizat, chiar prin integrarea sa intr-un sistem de abordare a cunoasterii realitatii inconjuratoare, il ajuta pe copil sa descifreze mai repede si mai corect lumea in care traieste Este o metoda preponderent folosita in activitatile de cunoastere a mediului inconjurator dar, in 1 A se revedea capitolul introductiv 77 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici special ca procedeu, poate sa apara si in alte activitati obligatorii Efectele sale principale la nivelul copilului prescolar sunt: • dezvoltarea deprinderii de investigare ordonata a unui aspect; • dezvoltarea capacitatii de a urmari un plan corelat unui scop formulat, deocamdata, de adult; • dezvoltarea capacitatii de analiza, abstractizare si de sinteza, generalizare; • dezvoltarea spiritului de observatie; • trezirea interesului de cunoastere, a dorintei de a cunoaste, a curiozitatii etc Din punctul de vedere al relatiei sale cu principiile didactice, se pot face urmatoarele consideratii: • se afla in relatie directa, explicita cu principiul intuitiei pentru ca se bazeaza pe acesta; • necesita ca demersul sau sa fie accesibil fiecarui palier de varsta caruia i se adreseaza; mai mult, se impune ca pe parcursul derularii observatiei dirijate sa se ia in consideratie si particularitatile individuale ale fiecarui copil, pentru a se asigura efectele formative ale aplicarii ei la nivelul intregului grup de lucru; • inclusa fiind ca metoda intr-un sistem de activitati, ea presupune a fi angajata sistematic; derularea sa in sine presupune, de asemenea, aplicarea principiului sistematizarii cunostintelor, in planul de observatie existand momente explicite in acest sens, cu referire punctuala la continutul observat; • cu principiile celelalte se afla, in general, intr-o relatie implicita, in sensul ca, bine utilizata, ea contribuie activ la crearea premiselor de aplicabilitate a cunostintelor insusite, la constientizarea acestora prin intelegere; acest lucru este posibil numai prin implicarea constienta si activa a copilului in demersul observativ; de asemenea, contribuie in timp la insusirea temeinica a cunostintelor, la formarea la fel de temeinica a deprinderilor; • observatia ofera si cadrul de actiune plenara a principiului retroactiunii, cu rol reglator pentru insasi derularea ei; efectele benefice asupra copilului, ale aplicarii sale corecte si consecvente se constituie ca baza a formarii capacitatii de autoreglare a comportamentului lui, inclusiv in timpul utilizarii ei Explicatia este o metoda preponderent verbala, centrata pe actiunea cadrului didactic Ea este frecvent intalnita in educatia prescolara   scolara mica, atat ca metoda cat si ca procedeu; poate fi, de pilda, procedeu chiar pentru metoda observatiei in proiectarea ei si prin aplicarea acestei metode este necesar sa se respecte principiile didactice in interactiunea lor Astfel: • demersul explicativ trebuie sa fie accesibil ca limbaj si bazat pe aspecte intuitive, pentru a putea fi decodificat si inteles ; • constructia lui trebuie sa respecte si sa determine sintetizarea informatiei transmise prin explicatie, pentru a se asigura ordonarea logica, deci insusirea constienta: activismul este mai putin prezent de aceea se cere impletirea acestei metode cu altele, care-i compenseaza aceasta lipsa; • bine condusa, contribuie activ la fundamentarea aplicabilitatii cunostintelor, la intelegerea elementelor bazale necesare formarii unor deprinderi practice si, in final, la asigurarea insusirii temeinice a ceea ce s-a invatat; • cadrul pentru aplicarea principiului retroactiunii este mai putin evident, dar nu inexistent; se impune ca educatoarea sa vizeze expres acest principiu in contextul explicatiei Povestirea, metoda preponderent verbala, expozitiva este "acasa" in educatia prescolara; feste folosita pentru prezentarea unor texte literare, cu caracter realist - stiintific sau fantastic, in special in activitatile destinate educatiei limbajului si dezvoltarii capacitatilor de comunicare Ca procedeu, poate sa apara si in contextul unor activitati muzicale in cadrul observatiei dupa natura, in anumite momente ale convorbirilor, la inceputul jocurilor didactice; de asemenea, 78 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici unele activitati libere pot sa debuteze cu o scurta povestire, rostul ei fiind acela de a trezi interesul copiilor Cerintele pedagogice fata de povestire tin tot de respectarea normativitatii didactice Astfel: • povestirea trebuie sa utilizeze un limbaj accesibil, clar, logic si, in special expresiv ; • continutul povestit trebuie sa fie selectat cu grija pentru a retine tot ceea ce este esential, cu renuntarea la detaliile care ingreuneaza intelegerea; • povestirea trebuie sa se sprijine pe material intuitiv si sa faca apel la fondul de reprezentari al copiilor, stimuland combinatorica lor, dezvoltarea imaginatiei, captand si retinand atentia o secventa temporala convenabila, ceea ce se constituie ca o exersare utila pregatirii pentru scoala; • fiind centrata pe educatoare, participarea "activa" a copiilor poate fi asigurata in plan afectiv Povestirea are si o metoda conexa - repovestirea - care plaseaza ca actor principal copilul sau grupul de copii; acestora li se formuleaza sarcina de a re-construi prezentarea unui subiect ce li s-a povestit anterior in general se utilizeaza pentru repovestire seturi de imagini care, prin succesiunea lor (data de educatoare sau restabilita de catre copii, ca prima sarcina), sugereaza firul logic al continutului Ele asigura si suportul intuitiv al demersului cognitiv si verbal in care copiii se angajeaza activ si constient; de asemenea, reprezentand o selectie din continut asigura si sinteza acestuia Repovestirea este, intr-o oarecare masura, o aplicatie practica, la nivelul copilului, a povestirii; el poate fi determinat sa inteleaga usor cat este de utila capacitatea de a te exprima corect, coerent si expresiv Ea vizeaza direct principiul insusirii constiente si active si implicit pe celelalte principii Utilizate corelativ, povestirea si repovestirea ajuta considerabil la constructia temeiniciei cunostintelor si ofera cadru adecvat retroactiunii Demonstratia este una dintre metodele importante ale educatiei prescolare   scolare mici, integrata grupului celor intuitive ce determina observatia directa a realitatii inconjuratoare La prescolar si scolarul mic, imbraca forma demonstratiei bazata pe exemple si a demonstratiei pe viu insoteste, de cele mai multe ori, explicatia, asigurand prezentarea concreta a obiectului sau a actiunii despre care s-a explicat Se realizeaza pe baza materialului intuitiv (obiect, plansa, tablou, animal, pasare, mulaj) gandindu-se anticipat impactul posibil al copiilor cu acesta, pentru a tine cont de efectele lui, in special in plan emotional, la proiectarea didactica Acest lucru este valabil si in cazul observatiei dirijate Utilizarea animalelor si pasarilor vii, mai ales la copiii care nu au avut ocazia unui contact direct cu acestea, trebuie sa tina cont de aspectele emotionate si sa acorde celor mici un timp de manifestare afectiva, prin chiar proiectarea didactica Altfel, eficienta activitatii este compromisa Ca moment concret de interventie a acestei metode in demersul didactic se poate afirma prezenta ei in special la deschiderea unor activitati de educatie fizica, muzica, desen, pictura, modelaj, abilitare manuala (sau actiuni integrate acestor activitati) Valoarea unei demonstratii corecte se rasfrange evident si imediat asupra calitatii prestatiei copiilor De aceea, in fata demonstratiei stau cateva cerinte : • sa apeleze la cat mai multi analizatori; • fiecare moment al ei sa se distinga din ansamblu; • prezentarea fiecarui detaliu sa fie insotita de o explicatie scurta si precisa; • denumirile noi, necesar de introdus, sa se sprijine pe cuvinte cunoscute corelate unor obiecte sau actiuni cunoscute; • succesiunea momentelor demonstratiei sa fie logica, urmarind: 79 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici - succesiunea operatiilor necesare executiei (unei constructii, unui desen etc ) - structura obiectului (la planta sau la animal) - etapele de transformare a unui fenomen oarecare (ex : apa in aburi, gheata si invers) Se leaga explicit de principiul intuitiei si faciliteaza respectarea celorlalte principii Conversatia este o metoda preponderent verbala din categoria celor interogative Se regaseste atat in forma euristica (cu nuante particulare la acest nivel ontogenetic), cat si in aceea a conversatiei de consolidare ti de verificare Are loc in conditiile in care exista un fond aperceptiv pe care se poate construi Se foloseste cu din ce in ce mai mare frecventa si complexitate incepand cu grupa mijlocie spre grupa pregatitoare Este proprie activitatilor-de dezvoltare a limbajului si a capacitatii de comunicare, dar se regaseste cu ponderi mai mici sau mai mari in toate celelalte tipuri de activitati Presupune implicarea activa a copilului, care este cu atat mai productiva cu cat subiectul conversatiei este mai accesibil, cu cat formularea intrebarilor este mai clara si cu cat, in alegerea raspunsurilor, copiii se pot baza pe intuitiv Utilizata corect, sprijina fundamentarea teoretica a viitoarelor aplicatii practice, dezvolta capacitatea de sinteza, daca se bazeaza pe o structura sintetica, contribuind artizanal la sistematizarea cunostintelor, insusirea temeinica a acestora si ofera cadru deschis aplicarii principiului retroactiunii Ea presupune participarea constienta si activa a copilului la demersul educational Exercitiul ocupa ca metoda un loc remarcabil in educatia prescolara si scolara mica Apartine categoriei de metode active, bazate pe actiunea reala a copilului Este aproape de natura prescolarului, care doreste si poate sa se angajeze in actiune, iar daca o face ordonat, dirijat, cu sarcini precise, rezultatele sunt de bun augur pentru propria sa evolutie psihica Se utilizeaza in mai multe tipuri de activitati, dar cu precadere in cele de educatie fizica si in cele destinate pregatirii pentru scriere; il regasim si in activitati de consolidare a cunostintelor despre mediul inconjurator, in consolidarea unor cantece invatate, a unor deprinderi de pictura (tehnici deosebite), de activitate manuala etc Are ca scop eliminarea elementelor de prisos in executarea unor sarcini, dezvoltarea capacitatii de angajare individuala intr-o activitate, concentrarea atentiei, dezvoltarea perseverentei si a altor trasaturi de personalitate Nu se utilizeaza singur ci in combinatie cu una sau mai multe dintre celelalte metode Se adreseaza explicit principiului legarii teoriei de practica, dar faciliteaza respectarea tuturor celorlalte principii didactice Alaturi de aceste metode educatia prescolara si scolara mica poate utiliza si altele, esentiala ramanand alegerea a ceea ce se potriveste mai bine tipului de activitate, obiectivelor urmarite, colectivului concret de copii, corelarea lor integrativa (cu interschimbarea statutului de metoda, respectiv, procedeu) si respectarea normativitatii didactice 1 Comparatie intre metodele cantitative si metodele calitative A Metoda cantitativa: testele Puncte tari Puncte slabe - posibilitatea de masurare, cuantificare a rezultatelor obtinute; - posibilitatea de raportare la un nivel considerat normal; - posibilitatea de comparare a elevilor, claselor, grupurilor; - standardizarea probelor creeaza sanse relativ egale pentru indivizii carora le vor fi aplicate; - mai mare obiectivitate prin raportarea la etaloane standardizate; - posibilitatea de a corela unele teste cu - prezentarea rezultatelor poate determina fenomenul de "etichetare" a elevului, putandu-se ajunge la ceea ce se numeste "profetia care se implineste"; - aplicarea lor este "apanajul" specialistilor (psihodiagnosticienilor); - pot patrunde in intimitatea indivizilor, fie deranjandu-i, fie intimidandu-i, chiar blocandu-i astfel incat rezultatele se vor indeparta de real; - fac posibila discriminarea pe criterii de: rasa, sex, apartenenta culturala sau clasa 1 80 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici altele pentru veridicitatea explorarii facute; - posibilitatea corelarii si reunirii in baterii de teste ce pot investiga functiile psihice, comportamentul, trasaturile de personalitate etc ; - posibilitatea de a fi aplicate individual dar si in grup; - reducerea subiectivismului examinatorului in cotare si interpretare - multiple mijloace de aplicare: - "creion - hartie" - verbal - computer (soft) sociala; necesitatea adaptarii si etalonarii pe populatia pentru care se va aplica respectivul test; necesitatea reetalonarii la 5 sau maximum 10 ani pentru ca fidelitatea si realitatea sa fie pastrate; furnizeaza informatii, nu un diagnostic; masoara o singura dispozitie B Metoda calitativa: analiza produselor activitatii Puncte tari elevul este judecat dupa ceea ce face nu dupa ceea ce spune; analizeaza "ceva"-ul cu care elevul la varsta scolaritatii poate sa iasa-n evidenta, sa se puna in valoare; produsul (compunerea, desenul, creatia literara, muzicala etc ) este o "oglinda" peste timp a creatorului sau; folosita mai des in depistarea aptitudinilor, metoda, permite depistarea copiilor cu aptitudini speciale (desen, muzica etc ); permite sa se exprime (proiectiv) tensiuni si aspiratii scapate de sub controlul constiintei Puncte slabe de preferinta se interpreteaza "produsele" elevilor din perioada scolaritatii si nu alte categorii   etape de varsta; necesita studiu suplimentar individual pentru interpretarea corecta in cazul probelor exprimate proiectiv, chiar apeland la consultarea psihologului 4 3 Mijloace didactice folosite in educatia prescolara si scolara mica Cum varsta la care ne referim este aceea a jocului, cum abordarea ludica ocupa, in variante multiple, locul central in strategia educatiei prescolare si a micii scolaritati, mijloacele folosite trebuie sa raspunda aceleiasi particularitati Exista mai multe categorii de mijloace implicate in activitatea educativa din gradinita a) Materialele didactice propriu-zise, cumparate sau confectionate de educatoare si chiar de copii uneori, care slujesc realizarii activitatilor cu apel !a contactul direct-actional cu continutul abordat Enumeram cateva dintre materialele ce apartin acestei categorii: • obiecte concrete (fructe, jucarii de toate tipurile, obiecte de uz caznic de uz didactic etc ) ce sunt supune observatiei; • tablouri sau planse cu imagini utilizate in povestiri, repovestiri, conversatii etc; o jetoane cu imagini, piese - figuri geometrice(trusele LOGi) pentru activitatile matematice si nu numai; • creioane, culori, acuarele, plastilina, hartie, lipici, panze de diferite tipuri etc cu care se lucreaza la abilitati manuale, la exercitii grafice, la activitatile plastice; 81 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici • instrumente muzicale: muzicute, instrumente de percutie, de suflat cu care se lucreaza la muzica; • costume, masti pentru dramatizari; n material marunt de constructii (trusele LEGO); • planse de lucru individual cu sarcini interdisciplinare (uneori sub forma de caiete speciale); • diafilme, diapozitive, carti cu imagini si text scurt, pentru copii etc b) Mijloace necesare sustinerii derularii actului didactic: casetofon, video, TV, radio, retroproiector, aspectomat aparat de proiectie a diafilmelor, diapozitivelor, tabla magnetica, suporturi diferite, mobilier adecvat pentru jocurile de creatie, pentru serbari, biblioteca cu literatura pentru copii etc c) Mijloace ale realitatii inconjuratoare care se constituie, mai degraba ca un cadru de extindere a actului educativ dincolo de granitele gradinitei: parcul, strada cu oamenii si viata ei padurea, marea, raul, uzina, ce se ofera ca un cadru de observare dirijata complexa; filmele, spectacolele de teatru de papusi, de teatru cu actori, concerte ; natura insasi cu frumusetile ei parcurgand ciclul celor patru anotimpuri este un mijloc la care educatoarea recurge cu prilejul excursiilor organizate etc Deosebit de important pentru eficienta activitatii educative este ca alegerea metodelor didactice sa fie corelata cu mijloacele utilizate, iar locul si rolul acestora sa fie bine cunoscut si fructificat 4 4 Dimensiunile educatiei prescolare Consideratii generale in constructia artizanala complexa a profilului de personalitate specific varstei de 7 ani astfel elaborat incat sa se constituie ca un nivel de maturizare optim pentru debutul scolaritatii, educatiei, in triada ereditate-mediu-educatie, ii revine rolul coordonator Bine condusa, ea este capabila sa fructifice maximal si cele mai putin darnice date ereditare, sa stimuleze influentele pozitive ale mediului dar si sa le contracareze pe cele negative Educatia este o activitate procesuala, dinamica, pluridirectionala si multidirectionata, cu dimensiuni intrastructurale determinate, aflate intr-o interrelatie complexa 4 4 1 Dimensiunea intelectuala Finalitatea fundamentala a dimensiunii intelectuale in contextul invatamantului prescolar   scolar mic o constituie dezvoltarea intelectului copilului la un nivel optim pentru debutul scolaritatii Pentru a se realiza aceasta finalitate, institutia prescolara are o serie de obiective generale concretizate intr-un numar de sarcini ce vizeaza cunoasterea realitatii de catre copii si dezvoltarea capacitatii de a intelege aceasta lume inconjuratoare, in limitele permise de particularitatile varstei Sarcinile corespondente sunt: • transmiterea de catre dascal si insusirea de catre copii a unor cunostinte stiintifice despre om, despre mediul inconjurator; • dezvoltarea proceselor psihice, in special a celor de cunoastere; • formarea si dezvoltarea (la nivelul permis de varsta) a unor deprinderi de munca intelectuala Sarcinile amintite se realizeaza prin toate tipurile de activitati mentionate in capitolul anterior, intrucat fiecare dintre acestea presupune, prin continutul abordat, insusirea unui cuantum de cunostinte si dezvoltarea unor capacitati de operare cu acestea Desigur ca, unele dintre ele au un aport mai important in dezvoltarea dimensiunii intelectuale Trecute prin fiecare dintre tipurile de activitati, cu continuturile lor specifice, obiectivele generale (si sarcinile implicate de acestea) capata note de specificitate, devenind obiective specifice Astfel, prin activitatile de educatie pentru stiinta se urmareste: • cunoasterea omului, a activitatilor specifice acestuia, in diferite medii fizice si sociale, elaborarea schemei corporale (obiectiv si al educatiei psihomotorii);inceputul vizarii 82 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici acestui obiectiv se plaseaza la grupa mica si este abordat progresiv pana la grupa pregatitoare; • cunoasterea unor aspecte legate de mediul fizic si social in care traiesc copiii; inceputul vizarii acestui obiectiv se plaseaza la grupa mica si este abordat progresiv pana la grupa pregatitoare; • insusirea, la nivelul specific de intelegere, a unor cunostinte de fizica, chimie: este un obiectiv vizat cu precadere la grupa mare si la grupa pregatitoare; • insusirea unor cunostinte matematice fundamentale (numeratie, constructie de multimi, clasificari dupa un criteriu dat, comparatii pe baza mai multor criterii etc ); inceputul vizarii acestui obiectiv se plaseaza la grupa mica si este abordat progresiv, cu nuante de crestere cantitativa si calitativa, pana la grupa pregatitoare; • formarea unor deprinderi elementare de calcul matematic, de seriere si inserare; inceputul vizarii acestui obiectiv se plaseaza la grupa mare si este abordat cu nuante de crestere cantitativa si calitativa, la grupa pregatitoare; • dezvoltarea capacitatii de a opera, in limitele oferite de varsta, cu cunostintele insusite; inceputul vizarii acestui obiectiv se plaseaza la grupa mica si este abordat progresiv, cu nuante de crestere calitativa, pana la grupa pregatitoare; Toate aceste obiective specifice se detaliaza si se operationalizeaza in raport cu continutul concret al fiecarei activitati Prin activitatile de educare a limbajului se urmareste: • dezvoltarea unei pronuntii corecte a sunetelor; cu precadere la grupele: mica si mijlocie; • formarea si dezvoltarea auzului fonematic; inceputul vizarii acestui obiectiv se plaseaza la grupa mica si este abordat progresiv, cu nuante de crestere calitativa, pana la grupa pregatitoare; • dezvoltarea capacitatii de a desparti cuvintele in silabe, silabele in sunete, propozitiile in cuvinte; recunoasterea pozitiei sunetelor in cuvinte etc; este un obiectiv abordat, cu precadere la grupele: mare si pregatitoare; • ameliorarea si inlaturarea unor defecte de pronuntie specifice copilariei (ceea ce nu intra in sfera de activitate a logopedului), in special la grupa mica si la cea mijlocie; • dezvoltarea unui vocabular activ si pasiv bogat, diversificat si nuantat, in limitele posibilitatilor varstei; inceputul vizarii acestui obiectiv se plaseaza la grupa mica si este abordat progresiv, cu nuante de crestere cantitativa si calitativa, pana la grupa pregatitoare; • asocierea cuvintelor orale cu corespondentul lor grafic; la grupa pregatitoare; • insusirea formelor gramaticale corecte (singular-plural, utilizarea corecta a verbelor, substantivelor, adjectivelor, adverbelor chiar daca nu se cunoaste valoarea lor gramaticala); inceputul vizarii acestui obiectiv se plaseaza la grupa mica si este abordat progresiv, cu nuante de crestere calitativa, pana la grupa pregatitoare; • realizarea corecta a acordului gramatical; inceputul vizarii acestui obiectiv se plaseaza la grupa mica si este abordat progresiv, cu nuante de crestere calitativa, pana la grupa pregatitoare; • dezvoltarea capacitatii de a prezenta verbal un continut (poezie, poveste, relatarea unor intamplari personale sau din experienta celor apropiati ele); se realizeaza inca de la grupa mica, dar capata in consistenta spre grupa pregatitoare; • dezvoltarea capacitatii de a pune intrebari, de a raspunde la intrebari, de a conversa pe o tema data etc in special incepand cu grupa mijlocie, cu cresterea solicitarilor calitative spre grupa mare; • dezvoltarea unui limbaj cursiv, coerent, expresiv; inceputul vizarii acestui obiectiv se plaseaza la grupa mica si este abordat progresiv, cu nuante de crestere calitativa, pana ia grupa pregatitoare 83 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici si aceste obiective specifice se particularizeaza si se operationalizeaza in raport cu continutul concret al fiecarei activitati Activitatile de educatie estetica au si ele o contributie la dezvoltarea dimensiunii intelectuale urmarind, printre altele: • insusirea unor valori estetice din domeniul muzical, plastic; inceputul vizarii acestui obiectiv se plaseaza la grupa mica si este abordat progresiv, cu nuante de crestere calitativa, pana la grupa pregatitoare; • cunoasterea unor materiale specifice diferitelor activitati artislico-plastice si practice: * instrumente muzicale, materiale suport, materiale de colorat sau de modelaj, instrumente de lucru etc inceputul vizarii acestui obiectiv se plaseaza la grupa mica si este abordat progresiv, cu nuante de crestere calitativa, pana la grupa pregatitoare Activitatile de educatie psihomotorie contribuie la dezvoltarea dimensiunii intelectuale prin fondul de cunostinte vehiculat si insusit de catre copii: • cunoasterea diferitelor grafisme; desi incepe vizarea acestui obiectiv inca de la grupa mica si cea mijlocie, grupei mari si grupei pregatitoare le revin sarcini speciale in acest domeniu; • cunoasterea denumirilor diferitelor miscari, jocuri sportive, echipamente adiacente etc; inceputul vizarii acestui obiectiv se plaseaza la grupa mica si este abordat progresiv, cu nuante de crestere calitativa, pana ia grupa pregatitoare; • insusirea unor norme specifice activitatii in domeniu etc; inceputul vizarii acestui obiectiv se plaseaza la grupa mica si este abordat progresiv, cu nuante de crestere calitativa, pana la grupa pregatitoare; Toate tipurile de activitati din gradinita mai vizeaza:   dezvoltarea capacitatilor perceptive ale copiilor si a spiritului de observatie; progresiv de la grupa mica spre cea pregatitoare;   dezvoltarea fondului de reprezentari ale copilului prescolar; progresiv;   dezvoltarea gandirii intuitiv concrete; inceputul vizarii acestui obiectiv se plaseaza la grupa mica si este abordat progresiv, cu nuante de crestere calitativa, pana la grupa pregatitoare;   dezvoltarea capacitatii de memorare, pastrarea activa, reproducerea si recunoasterea cunostintelor invatate; de la grupa mica abordat progresiv, cu nuante de crestere calitativa, pana la grupa pregatitoare;   dezvoltarea imaginatiei copilului prescolar; la toate grupele de varsta cu nuante specifice;   dezvoltarea capacitatilor creative; cu crestere de pondere catre grupa pregatitoare Activitatile din gradinita cer copiilor un efort intelectual sustinut, o anume disciplina intelectuala care sunt de bun augur pentru pregatirea pentru scoala Educatia intelectuala a (pre)scolarului in istoria pedagogiei Pentru a reliefa importanta acestei dimensiuni educationale incercam o scurta trecere in revista a principalelor puncte de reper ale preocuparilor pentru dezvoltarea intelectuala a prescolarului in istoria pedagogiei J A Comenius, inca din secolul al XVii lea pune un accent deosebit pe educatia intelectuala, semnaland rostul cunoasterii mediului inconjurator de catre copii, ca prima forma de contact dirijat explicit spre cunoastere; in acest context, Comenius semnaleaza si rolul invatarii corecte a limbii materne in lucrarea sa scoala materna, Comenius prezinta o programa a cunostintelor si deprinderilor pe care un copil trebuie sa le stapaneasca pana la varsta de 6 ani, mijloacele preconizate fiind contactul direct, sau mijlocit de ilustratii, modele si jucarii, cu realitatea inconjuratoare Ceea ce este specific acestui autor este limitarea educatiei prescolare la cadrul familial 84 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici J J Rousseau aduce in discutie ideea puritatii si perfectiunii copilului la nastere, societatea fiind aceea care il determina sa-si piarda din puritate ideea aceasta il determina pe Rousseau sa sustina o educatie conforma naturii copilului, educatorului revenindu-i sarcina de a crea conditiile ca aceasta natura sa se manifeste plenar El vede varsta cuprinsa intre 2 si 12 ani ca fiind o varsta a educarii simturilor, abia dupa aceea fiind momentul unei educatii intelectuale propriu-zise Datorita respingerii invatamantului "scolastic" Rousseau ajunge sa exagereze latura contrara, a libertatii absolute a copilului in educatie Teoria sa este o teorie pedo-centrista J H Pestalozzi accentueaza, in acest context al educatiei intelectuale, rolul deosebit al dezvoltarii spiritului de observatie si a vorbirii copiilor De asemenea, un merit deosebit al marelui pedagog este acela de a fi semnalat pentru prima data rolul imens al intuitiei in dezvoltarea intelectuala a copilului la aceasta varsta El, spre deosebire de Rousseau , subliniaza rolul educatorului in evolutia psihologica a copilului Fr Frobel, in secolul al XlX-lea, initiaza primele institutii de educatie prescolara, subliniind rolul activitatii in dezvoltarea copilului El chiar pune la baza acesteia un instinct pentru activitate specific copilului Este si cel care intuieste importanta jocului pentru prescolar si a activitatilor practice de tipul gradinaritului si al diferitelor ocupatii manuale (cusaturi, impletituri, taieturi etc ) Toate trebuie sa urmareasca, in conceptia lui, dezvoltarea simturilor copilului, dezvoltarea unei vorbiri clare si corecte, a spiritului de ordine, dezvoltarea miscarilor si, in special, a miscarilor mainii Maria Montessori in ale sale "Case dei bambini", organizate pentru copiii sarmani, experimenteaza teoria elaborata in lucrarea "Metoda pedagogiei stiintifice aplicata la educatia copiilor mic" Ea solicita din partea educatorului o foarte buna cunoastere a copiilor, a legilor dezvoltarii acestora Aproape asemanator lui Rousseau, chiar daca de pe alte pozitii teoretice, M Montessori cere educatorului nu sa modeleze spiritul copilului, ci sa-i creeze conditii de autoformare; ea solicita un ambient special care sa asigure copiilor libertate si independenta de miscare Materialul pus la dispozitia copiilor trebuie sa le stimuleze simturile, a caror educare se constituie ca o prioritate in pedagogia montessoriana Nu ne-am propus aici nici o prezentare exhaustiva a conceptiilor celor de mai sus, nici o critica a sistemului lor de gandire, ci doar sublinierea faptului ca obiective ale educatiei intelectuale se regasesc cu pregnanta in toate aceste conceptii Domeniile de cunoastere sunt abordate: A in cadrul activitatilor obligatorii care au o pondere din ce in ce mai mare catre finalul activitatii instructiv - educative din gradinita B in cadrul activitatilor la alegerea copiilor, sugerandu-se tematica lor prin cadrul in care sunt organizate (parc, gradina, pe strada etc ) sau prin materialele puse la dispozitie in sala de grupa sau in alt spatiu de joc amenajat in gradinita Ele vizeaza implicit imbogatirea cunoasterii pe ariile cognitive mentionate si au un rol deosebit, in special, in consolidarea unor cunostinte dobandite in cardul activitatilor obligatorii si in dezvoltarea afectivitatii si motivatiei corespondente in acest context, un domeniu de cunoastere nu este abordat cu intreaga grupa de copii ci pe microgrupe, in functie de interesul acestora sau, cu scopul de completare a unor lacune, de consolidare intensiva a unor cunostinte, atunci cand educatoarea cunoaste necesitatea unor astfel de interventii a) Activitatile de cunoastere a mediului inconjurator Modalitati de abordare a cunoasterii mediului inconjurator si mijloace de realizare in cadrul activitatilor obligatorii se poate apela la : 1 Observare dupa matura sau dupa mode(plansa) 2 Lectura dupa imagini 3 Povestirea 4 Munca in gradina 85 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 5 Jocul didactic de sine statator sau insotitor, ca secventa, al uneia dintre modalitatile prezentate anterior in cadrul activitatilor pe sectoare, al celor libere se poate apela la : 1 Convorbire 2 Desen 3 Modelaj 4 Colaj 5 Plimbari, excursii, vizite la muzee sau la gradina botanica, zoologica etc Scopul acestora este o abordare implicita a domeniilor de cunoastere cu rol de consolidare atat a cunostintelor cat si a trairilor afective pozitive si a atitudinilor aflate in etapa de fundamentare Pentru toate aceste activitati educatoarea trebuie sa lucreze in baza unei planificari bine gandita, bine articulata pentru a asigura, pe toate caile ce-i stau la indemana dezvoltarea fondului de cunostinte despre, natura ,om, societate la copilul prescolar Ceea ce este important de mentionat este libertatea oferita de actuala programa in ceea ce priveste alegerea temelor concrete de abordat Educatoarea nu mai este obligata sa respecte o tematica data ci, in raport cu specificul zonei in care traiesc copiii, cu interesele si necesitatile lor cognitive reale, isi poate proiecta tematica, respectand doar cadrul larg al cerintelor programei !!!Este o prima formula de introducere a ceea ce reforma invatamantului romanesc numeste curriculum local b) Activitatile matematice Abordate cu pondere crescanda de la grupa mica spre cea pregatitoare, acestea au ca finalitate dezvoltarea gandirii matematice a copilului de 6-7 ani la nivelul optim care sa-i permita inceperea scolii in conditii de randament optim (de la nivelul minim acceptat la posibilitati maxime) Pentru aceasta sunt formulate obiective generale legate de dezvoltarea gandirii copilului in domeniul matematic si in limitele oferite de specificul psihologic al varstei, care, corelate cu anumite tipuri de continuturi devin obiective specifice si particularizate la subiecte concrete pot fi operationalizate pentru fiecare activitate matematica in parte Continuturile recomandate de programa sunt: - alcatuirea grupelor de obiecte(multimi) pe baza unor insusiri comune ale acestora: forma, marime, culoare, grosime); se regasesc cu nuante cantitative si calitative diferite de la grupa mijlocie la cea pregatitoare; - ordonarea elementelor unei multimi dupa anumite criterii: dimensiune, volum, greutate, capacitate; la toate grupele, in functie de specific, progresiv; - compararea multimilor: global, prin corespondenta biunivoca si prin numarare; pondere crescuta la grupa mare si la cea pregatitoare: - efectuarea unor operatii cu multimi (intuitiv): reuniune, intersectie, conjunctie, disjunctie negatie: pondere crescuta la grupa mare si la cea pregatitoare; - numeratia de la 1-10; numerale cardinale si ordinale; la toate grupele, in functie de specific, progresiv; - indicarea locului obiectului intr-un sir prin utilizarea numeralului ordinal; la toate grupele, in functie de specific, progresiv; la grupa pregatitoare se preconizeaza introducerea numeratiei chiar si pana la 20; - identificarea formei si semnificatiei cifrelor; in special la grupa mare si la grupa pregatitoare; - asocierea numarului cu cantitatea corespunzatoare de obiecte; la toate grupele, in functie de specific, progresiv; - reprezentarea sirului crescator si descrescator al grupelor de obiecte de la 1 la 10 si de la 10 la 1; siruri de numere si cifre; - semnificatia simbolurilor matematice "+" efectuarea unor operatii simple de calcul oral de adunare si scadere cu 1-2 unitati; in special la grupa mare si la grupa pregatitoare; 86 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici - identificarea valorii unor monede si a unor bancnote; in special la grupa mare si la grupa pregatitoare; - masurarea dimensiunii si a capacitatii cu etaloane nestandardizate; in special la grupa mare si la grupa pregatitoare; - identificarea formelor geometrice: patrat, triunghi, dreptunghi, cerc, romb si asocierea lor cu obiecte din mediul inconjurator; la toate grupele, in functie de specific, progresiv Toate aceste cunostinte se cer a fi aplicate practic in situatii de activitate zilnica Aceste cerinte se adreseaza copilului pana la 7 ani (inclusiv grupa pregatitoare) Asa cum am mai afirmat, decenii intregi copiii de 6 ani au inceput deja scoala si au facut fata unor cerinte, adesea mult prea sofisticate De altfel, dupa ce la gradinita se inregistreaza un fel de franare a unor tendinte de cunoastere manifestate real de copilul de 5-7 ani, in special sub influenta factorilor de mediu social, la scoala dintr-o data stacheta cerintelor se ridica marcandu-se o suprasolicitare a copilului, in conditiile in care si regimul de lucru este altul si evaluarea devine mai stresanta Ne intrebam de ce este necesar sa ne oprim la gradinita cu numeratia la 10 cand orice copil normal de 5 ani numara cel putin pana la 20? De ce nu putem scrie cifrele la grupa pregatitoare, invatandu-le in conditii ludice si fara nota? De ce, in aceleasi conditii nu putem face operatii de adunare si scadere si cu mai mult de 2 unitati? Modalitati de abordare a activitatilor matematice si mijloace de realizare A in cadrul activitatilor obligatorii se realizeaza predarea   invatarea diferitelor aspecte mentionate si se recurge la exercitii individuale sau pe grupuri mici (adesea incluse in contextul jocului didactic), intotdeauna utilizandu-se materialul intuitiv Tot in acest context dar si in cadrul activitatilor libere se realizeaza jocurile logico-matematice care utilizeaza trusele Logi cu piese geometrice de doua marimi (mari si mici), trei culori, doua grosimi si mai multe forme geometrice Ele sunt utilizate si pentru realizarea unor operatii cu multimi Numarul activitatilor difera de la o grupa la alta ca si sarcinile didactice implicate Cunostintele matematice se regasesc implicit si in cadrul altor activitati obligatorii decat cele cu continut explicit matematic Astfel, la activitatile practice, la cele de desen, pictura, modelaj, la cele de muzica se regasesc aspecte legate de numeratie, de alcatuire de multimi dupa diferite criterii de clasificare, serieri, inserari etc B in cadrul activitatilor libere, copiii aplica, exerseaza, consolideaza cunostintele matematice Jocurile de constructii, sectorul jocurilor de masa, dramatizarile, jocurile cu rol etc preiau in forme implicite aspecte matematice si le consolideaza c) Educatia limbajului Finalitatea acestui domeniu educativ este aceea de a dezvolta capacitatea de comunicare a copilului pana la 7 ani de asemenea maniera incat sa faca posibila antrenarea sa in activitatea scolara cu un nivel optim de randament, de la performante minim acceptabile pana la niveluri superioare in acest scop programa invatamantului prescolar prevede urmatoarele domenii de continut: a Aspecte fonetice ce urmaresc ca obiective specifice: - pronuntarea corecta a sunetelor limbii materne: intonatia corespunzatoare a acestora in functie de pozitia ocupata in cuvant sau in silaba; - formarea si dezvoltarea auzului fonematic (sesizarea sunetelor in ansamblul cuvantului sau in grupurile silabice): de la grupa mica, progresiv si nuantat calitativ, pana la grupa pregatitoare; - despartirea corecta a cuvintelor in silabe si a silabelor in sunete; de la grupa mica, progresiv si nuantat calitativ, pana la grupa pregatitoare; - deprinderea de a forma cuvinte pornind de la sunete initiale date; cu pondere mai mare la grupa mare si la cea pregatitoare; - ameliorarea si inlaturarea unor deficiente de pronuntie a sunetelor (omisiuni, inlocuiri, prelungiri, pronuntari gresite etc); cu pondere mai mare la grupa mica si la cea mijlocie; - asocierea fonemelor cu grafemele corespunzatoare; in special la grupa pregatitoare 87 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici b Aspecte lexicale cu urmatoarele obiective specifice: - utilizarea corecta in vocabularul activ sau pasiv a unor cuvinte care exprima: *verbe reprezentand actiuni la diferite timpuri si moduri *substantive comune si proprii *adjective denumind insusiri legate de forma, marime, culoare, dimensiune, trasaturi pozitive sau negative de caracter *numerale ordinale si cardinale *pronume de toate tipurile *adverbe si locutiuni adverbiale *prepozitii simple si dezvoltate, locutiuni prepozitionale *conjunctii si locutiuni conjunctionale *interjectii (de la grupa mica, progresiv si nuantat calitativ, pana la grupa pregatitoare) - asocierea cuvantului oral cu corespondentul sau grafic; la grupa pregatitoare c Aspecte ale structurii gramaticale cu urmatoarele obiective specifice: - folosirea corecta a singularului si pluralului unor substantive; - folosirea corecta a cazurilor substantivului; - exprimarea corecta a gradelor de comparatie a adjectivelor; - realizarea corecta a acordului gramatical; - flexionarea corecta a verbelor dupa persoana, timp si numar; - asocierea cuvintelor cu sensurile pe care le poarta (de la grupa mica, progresiv si nuantat calitativ, pana la grupa pregatitoare) d Aspecte ale comunicarii orale cu urmatoarele obiective specifice: - relatarea corecta a unor intamplari traite sau imaginate; - formularea unor intrebari si a unor raspunsuri nuantate; - alcatuirea unor propozitii pastrand corespondenta logica a ideilor; - conversatii pe teme alese sau date; - explicarea cu argumente proprii a unor situatii diferite; - interpretarea unor imagini in contexte diferite; - relatarea coerenta prin exprimari proprii a unor intamplari din experienta personala, precum si din creatii literare si folclorice (de la grupa mica, progresiv si nuantat calitativ, pana la grupa pregatitoare) e Aspecte ale expresivitatii vorbirii cu urmatoarele obiective specifice: - crearea unor rime, structuri ritmate, ghicitori; - recitarea unor poezii accesibile, reproducerea si crearea unor glume simple; - exprimarea nuantata prin folosirea de omonime, sinonime, antonime, expresii cu valoare stilistica; - crearea unor povestiri despre intamplari hazlii; - crearea unor texte scurte cu subiect dat, inceput doar, sau ales; - respectarea intonatiei, accentului, pauzei, ritmului, tonului si nuantarea vocii in timpul comunicarii orale (utilizarea nuantata a paraverbalului) (de la grupa mica, progresiv si nuantat calitativ, pana la grupa pregatitoare) Credem si de aceasta data, ca la grupa pregatitoare se poate solicita si invatarea citirii unor texte scurte din "carti reale" cum le numesc britanicii, care prezinta povestiri cunoscute in variante scurte si cu suport de imagini Acestea sunt "citite" cu placere de catre copii, trezind interesul pentru lectura, bucuria de a citi in grup mic, in afara stresului "lectiei scolare" unde fiecare interventie este evaluata si notata De asemenea se poale trece si la scrierea grafemelor, in context ludic, cu stimularea motivatiei pentru scriere invatatoarei ii va ramane ca sarcina fundamentala transferarea unor deprinderi deja formate (cu motivatie pozitiva pentru exercitarea lor) in contextul, mai riguros, al cerintelor scolare "Scrierea" se margineste in cadrul gradinitei doar la antrenamentul grafic care se circumscrie domeniului educational psihomotor in mai mare 88 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici masura decat celui intelectual De altfel, dimensiunea intelectuala este vizata implicit prin toate elementele de instructie implicate in realizarea celorlalte dimensiuni Modalitati de abordare si mijloace de realizare A in cadrul activitatilor obligatorii cu obiective explicite legate de dezvoltarea limbajului, educatoarele pot aborda: 1 2 3 4 memorizarile- prezentarea si explicarea poeziei urmata de exersarea pana la insusire; povestirile dupa imagini sau cu suport in imagini urmate de repovestiri ale copiilor, dupa imagini sau in lipsa acestora; povestiri cu inceput dat, lasate spre continuare copiilor; jocuri didactice cu obiective diferentiate vizand una sau mai multe din ariile de obiective specifice prezentate anterior in cadrul altor tipuri de activitati obligatorii (cu continut matematic, legate de cunoasterea mediului, de exercitiu grafic, de desen, pictura, modelaj etc ) vorbirea, capacitatea de comunicare sunt in permanenta implicate Trebuie doar ca educatoarea sa nu scape din vedere aspectele legate de comunicarea corecta, cursiva si expresiva in nici una dintre situatii, indiferent care este continutul vocabularului vehiculat, continut legat de domeniul de activitate specific B in cadrul activitatilor libere de orice fel, copiii exerseaza comunicarea in jocurile de creatie, in dramatizari, ca acompaniament al jocurilor de masa, al celor de constructii etc De asemenea, educatoarea trebuie sa fie atenta la modul in care copiii comunica liber intre ei, sa corijeze tendintele de imitatie a unor modele lingvistice inadecvate semantic, fonetic sau gramatical Acum ea poate initia: 1 2 convorbiri pe grupuri mici sau individual; exercitii cu grupuri mici sau individual destinate dezvoltarii auzului fonematic, corectarii greselilor de pronuntie sau, chiar imbogatirii vocabularului Dezvoltarea limbajului, a capacitatii si placerii de comunicare sunt obiective esentiale ale activitatii instructiv educative din gradinita si, in general, la varsta prescolara 4 4 2 Dimensiunea moral civica Este componenta care se intrepatrunde intr-un mod dinamic si complex cu toate celelalte componente Finalitatea se indreapta spre cunoasterea principalelor valori si norme morale Pentru a realiza aceasta finalitate, educatia (pre)scolara are o serie de obiective generale, unele condensandu-se in zona afectivului iar altele in cea a social-atitudinalului, dar ambele castigand in specificitate odaia cu particularizarea la continuturi de o anume factura, pentru ale caror unitati distincte se pot chiar transforma in obiective operationale Obiective ale educatiei afective care contribuie la realizarea dimensiunii moral civice a educatiei prescolare vor fi formulate in termeni de comportamente la care trebuie sa ajunga copilul, comportamente ce pot fi usor transpuse in obiective operationale pentru fiecare activitate cu continut definit Astfel, copilul trebuie sa fie capabil de: 1 a recunoaste comportamentul nonverbal ,verbal si paraverbal (gesturi, cuvinte, mod de a vorbi) specifice diferitelor trairi afective ale celor din jur pentru a-i intelege mai bine si a putea colabora cu ei; 2 a manifesta simpatie si empatie fata de covarsnici, fata de adultii din jur; 3 a detine capacitatea de autocontrol al emotiilor mai puternice; 4 a se manifesta cu o anume constanta in relatiile cu copiii si adultii, indiferent de contextul afectiv in care se dezvolta aceste relatii; 5 a manifesta capacitate de infranare in fata unei actiuni dorite dar prohibite, capacitatea de a astepta pana ii vine randul la o actiune sau de a renunta la ceva ce ii este interzis pentru ca este daunator; 6 a se manifesta corect atat in caz de esec cat si in caz de reusita, mobilizandu-si vointa de a continua in ambele situatii, indiferent de gradul de dificultate a sarcinilor urmatoare: 7 a se respecta pe sine si pentru a-i respecta pe cei din jur (adulti sau copii); 89 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 8 a manifesta o motivatie pozitiva (intrinseca sau extrinseca) fata de activitatile cu valente educative, izvorate din trairi afective pozitive ce insotesc desfasurarea activitatilor respective b Obiective ale educatiei pentru societate cu valente din perspectiva realizarii dimensiunii moral civice a educatiei prescolare Vor fi formulate tot in termeni de comportamente (abilitati ce stau la baza acestora) la care trebuie sa ajunga copilul, comportamente ce pot fi usor transpuse in obiective operationale pentru fiecare activitate cu continut definit Astfel, copilul trebuie sa fie pregatit pentru: 1 a constientiza locul si rolul sau in familie in gradinita si grupurile de copii; acest aspect se verifica prin faptul ca prescolarul poate sa prezinte familia sa si locul sau in aceasta, sa explice rolul fiecaruia dintre membrii familiei, sa descrie grupa din gradinita si sa-si fixeze locul in contextul ei etc 2 a manifesta autonomie in activitatile zilnice legate de igiena personala, de hranire si imbraca re incaltare, de ordonarea spatiului de joc etc 3 a enumera si explica, la nivelul varstei prescolare, regulile cerute de educatia pentru propria sanatate si a celorlalti; 4 a cunoaste (cu posibilitati de enumerare, prezentare si explicare) normele morale ce trebuie respectate in familie, in gradinita si in societate si sa le respecte in comportamentul cotidian; 5 a manifesta dorinta de relatie sociala pozitiva cu covarsinicii si cu adultii; 6 a fi acceptat in grupurile de joaca si de activitate ca un partener corect si dezirabil; 7 a respecta in baza cunoasterii lor, regulile de circulatie rutiera: 8 a respecta normele de protectie a vietii proprii si a celorlalti (prin utilizarea corecta a unor instalatii sanitare, a curentului electric, a unor aparate de uz casnic etc ) 9 a respecta pe cei necunoscuti la fel ca pe cei cunoscuti, manifestand un comportament civilizat si acolo unde nu este cunoscut; 10 a evalua corect valorile morale (valoarea de adevar, bine, armonie, credinta, respect etc ) si a le respecta in contextul specific vietii si activitatii la varsta prescolara Desigur ca aceste obiective sunt abordate diferit la fiecare dintre nivelurile de varsta c Continuturi, modalitati de realizare, forme de activitate si mijloace specifice educatiei moral civice si sociale imitatia si educatia moral civica Receptivitatea remarcabila a copilului prescolar fata de influentele mediului extern face posibila si necesara interventia, inca de la aceasta varsta, a educatorului in directia realizarii educatiei moral- civice si sociale in istoria psihopedagogiei s-au inregistrat pareri diferite privind posibilitatile educatiei de a interveni pozitiv in constructia dimensiunii morale a personalitatii Au existat, astfel, teorii potrivit carora copilul mosteneste, prin ereditate, trasaturile morale pozitive si, respectiv, tarele morale ale parintilor; s-a facut, in fapt, o confuzie intre posibilitatea ca cei mici sa mosteneasca intr-adevar de la parinti unele predispozitii sub forma particularitatilor activitatii nervoase superioare (excitabilitate, echilibru intre excitatie si inhibitie etc), predispozitii ce au o anume influenta asupra formarii unor calitati morale, dar nu sunt determinante Faptul ca unii copii prezinta trasaturi morale asemanatoare cu cele ale parintilor (constiinciozitate sau, dimpotriva, tendinta spre superficialitate, bunatate   rautate, altruism   egoism) nu se explica prin ereditate ci, mai degraba prin influenta exemplului exercitat de mediul familial asupra copilului care, cel putin la aceasta varsta are o acuta tendinta de a imita; mai tarziu, alaturi de acesta se va adauga cu si mai mare influenta, educatia morala explicita exercitata de catre parinti asupra preadolescentilor si adolescentilor Alte teorii sustin rolul major al influentei spontane exercitate de mediu (in special cel social) asupra formarii si dezvoltarii trasaturilor caracteriale (cu conotatiile lor morale) Este foarte adevarat ca societatea exercita o influenta deosebita asupra copilului si tanarului (prin chiar canalele educatiei informale) dar nu se poate exagera nici rolul unilateral al mediului De 90 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici altfel, chiar daca se recunoaste de catre majoritatea teoriilor rolul coordonator al educatiei, nici aceasta nu poate fi considerata ca factor exclusiv de influenta Pe de alta parte, cand se face o analiza cantonata doar in varsta copilariei, exista specialisti care sustin ca acum, nici macar nu se poate realiza o constiinta si o conduita morala Tendinta copilului de a se supune unor norme morale a caror semnificatie nu o poale patrunde datorita limitelor sale intelectuale (morala heteronoma analizata de catre J Piaget) este considerata de unii reprezentanti ai pedagogiei ca moment in care se realizeaza mai degraba un fel de "dresaj" Altii, ca de pilda J J Rousseau, in contextul periodizarii facute de el, considera ca fiecarui stadiu de dezvoltare a copilului ii este accesibil un anume aspect al educatiei; educatiei morale autorul citat ii rezerva varsta ce depaseste 15 ani, considerand ca prescolarului ii este proprie educatia fizica J Piaget descifreaza mecanismele evolutiei judecatii morale la copil si arata ca inca de la varsta frageda se poate exercita o influenta pozitiva din perspectiva dezvoltarii componentei morale a personalitatii Avizi de cunoastere copiii prescolari privesc "cu ochi larg deschisi" la cei ce ii educa, viata lor este o viata plina de impresii pe baza carora se formeaza o serie de deprinderi de comportare prin imitatie Pe la trei ani, copilul are tendinta de a "se impune" in mediul lui prin cunoscutele atitudini negativiste si prin cascadele de intrebari puse inca de dragul intrebarii si nu din curiozitatea asteptarii unui raspuns Oricat ar fi de dragalasi, copiii de acesta varsta nu trebuie sa fie incurajati in manifestarea cu constanta a unor astfel de comportamente, pentru ca tendinta de a le pastra ca o constanta in conduita poate capata conotatii atitudinale mai tarziu impresiile izvorate din lumea inconjuratoare (familie, gradinita, grup de joaca) se vor constitui treptat ca material din care se vor plamadi reprezentarile si sentimentele morale cu urme pentru intreaga viata De cele mai multe ori, influentele educationale exercitate de catre parinti in maniera informala si cele realizate in context nonformal intra in contradictie; aceasta contradictie uneori apare si intre educatia formala realizata de catre educatoare si exemplul sau personal din punct de vedere moral Copilul invata comportamentul duplicitar si minciuna prin imitatie Nici parintii si nici la gradinita educatoarea nu ii va spune altceva decat "nu este frumos sa minti; trebuie sa spui intotdeauna adevarul" Cei mari insa, recurg uneori la minciuna (chiar daca este vorba despre beningna minciuna conventionala) in prezenta copiilor Acestora le este greu sa inteleaga de ce "tata nu este acasa" cand suna telefonul si el sopteste asta mamei din usa camerei de zi Grija pentru conduita corecta, conforma normelor morale etalate in context educativ este unul dintre cele mai importante aspecte ale educatiei morale ia aceasta varsta cand "a imita" este un mod de viata pentru prescolar Proba de autoevaluare nr 5 Prescolarul o va imita pe bunica certandu-se cu vecinii si folosind cuvinte nu tocmai placute; o va imita pe doamna educatoare care susoteste intr-un colt al salii de grupa cu o colega despre o alta: il va imita pe tata balambalindu-se cand vine beat acasa va fanta in jocul de creatie, o va face cu nevinovatie ti chiar cu umor dar pentru el, ceea ce imita sunt modele pe cate inca nu le poate judeca in mod corect din punct de vedere moral, pentru ca nu are sistemul valoric moral de raportare interiorizat El poale sa-l minta la randul lui pe adult si, la o anume varsta, daca este crezul nici macar nu considera ca a fost vorba de o minciuna Copilul prescolar mic poale lua jucaria altui copil din curtea de joc si o poate aduce in casa; este acuzat de furt la o varsta la care neinteiegand concepiul de proprietate nu are cum sa-l inteleaga nici pe cel de furt Cerinta 1 Educatoarea, care are asistenta la grupa pentru o activitate practica, confectioneaza "sarguincioasa" o serie de obiecte din material marunt !e aseaza intr-o miniexpozitie si le spune copiilor inainte de a intra vizitatorii: "Sa spuneti ca toate astea le-ati facut voi!" Analizati contextul educational si prezumati posibile reactii ale copiilor in functie de influente morale diferim venite din viata de familie 91 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Cerinta 2 Din practica sau din propria experienta construiti cazuri tipice de disjunctie intre ce cer educatorii si ceea ce ofera ca exemplu Se propune analiza consecintelor in plan educativ Copilul este dispus acum sa-si insuseasca parerile celor ce-i fac educatia, criteriile lor de apreciere a laptelor Treptat devine preocupat de felul in care este apreciat de cei mai mari, preocupare ce se regaseste in intrebari de genul: "Am facut bine?" "Am fost cuminte, nu-i asa?"; raspunsul primit il ajuta sa confrunte criteriile morale stabilite de adult cu propria sa experienta insusirea acestor criterii si norme morale se face, asadar, tot intuitiv si practic La aceasta varsta se formeaza cu usurinta primele deprinderi de comportament civilizat ceea ce trebuie sa se constituie ca o preocupare constanta a factorilor educationali din gradinita si din familie Proba de evaluare nr 5 Solicitat continuu sa respecte niste cerinte copilul se va deprinde treptat sa multumeasca atunci cand primeste ceva, sa salute corect, sa ii asculte pe ceilalti in ciuda neastamparului sau natural, sa fie politicos Sarcina 1: imaginati modalitati adevarate prin care copilul poate fi sprijinit sa-si elaboreze si sa-si consolideze astfel de deprinderi de comportament civilizat Sarcina 2: Analizati cauzele posibile ale lipsei de curaj si   sau de vointa la un copil de 5-7 ani   7-10 ani, consecintele posibile in plan comportamental ale acestor trasaturi de personalitate; imaginati modalitati de educare explicita a acestor trasaturi Un aspect de remarcat este acela ca formarea in plan moral a prescolarului este dependenta de mediul social-moral in care traieste Aceasta formare morala se produce simultan si corelat cu integrarea sa sociala si cu dezvoltarea autonomiei personale in contactul cu familia, grupul de joaca, grupa de la gradinita, localitatea in care traieste Toate activitatile cu rol de socializare au si efecte in planul dimensiunii morale Rolul activitatilor din gradinita pentru realizarea dimensiunii moral-civice a educatiei A Activitatile obligatorii 1 Activitatea de dezvoltare a limbajului prin unele dintre continuturile abordate realizeaza aspecte ale educatiei moral-civice Personajele din povestiri si basme dezvaluie copilului curajul, bunatatea, darnicia, altruismul prin opozitie cu trasaturile negative respective Copiilor le plac povestile, poeziile si adera afectiv la comportamentele pozitive ale eroilor preferati; astfel Elena Farago ii invata prin poeziile ei, sa nu omoare vietatile mici Greuceanu si Fat-Frumos le insufla curajul si spiritul de dreptate, fata mosului cea cuminte le ofera un exemplu de altruism iar povestea releva modul in care viata rasplateste pe cei ce au un asemenea comportament etc Prin opozitie zmeii, fata babei cea urata si rea baba si gainusa ei cea lenesa din "Punguta cu doi bani", lupul cel lacom, le demonstreaza copiilor ce inseamna un comportament negativ si care sunt consecintele acestuia Uneori adultii educatori au tendinta de a prezenta copiilor faptele morale doar in viziunea lor proprie nelasandu-i pe acestia sa-si exprime o opinie personala, chiar daca este argumentata, fapt ce nu contribuie la formarea discernamantului la copii Aprofundare Analizati din punctul de vedere al calitatii interventiei educative urmatoarea situatie: 92 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici La o grupa mare se realizeaza consolidarea povestirii Henzel si Grethel Dupa ce copiii reusesc sa repovesteasca in baza unei suite de imagini cunoscuta istorioara educatoarea intreaba: " Care sunt personajele negative din poveste?" Unul dintre copii afirma: "Tata este rau" Educatoarea intervine corectiv: "Taticii nu pot fi rai Rea este mama vitrega si mai rea este vrajitoarea care " Copilul nu se da batut si argumenteaza "Dar daca tata nu era rau nu ar fi ascultat de mama vitrega sa-i duca pe copii si sai lase in padure singuri!" Educatoarea incearca in continuare sa-l convinga, fara argumente concludente ca nu are dreptate pentru simplul motiv ca "taticii nu pot sa fie rai" Dincolo de aspectele de continut ale acestei categorii de activitati cele legate strict de dezvoltarea limbajului au, de asemenea, valente in planul educatiei morale Copiii isi insusesc sintagmele exprimarii politicoase, ale salutului corect isi educa expresivitatea limbajului (prin aspectele semantice nuantate ale verbalului, prin utilizarea nonverbalului si a paraverbalului) cu efecte asupra conduitei morale 2 Activitatile de cunoastere a mediului inconjurator n ajuta pe copii sa cunoasca si sa respecte fiinta umana, indiferent de ipostaza sociala in care se afla aceasta, sa respecte vietuitoarele si sa le ingrijeasca, sa-si insuseasca normele morale ale colectivitatii din care fac parte, sa-si iubeasca localitatea natala si tara Activitatile de cultivare a plantelor, vizitele in localitate, excursiile, educa un comportament ecologic necesar adultului de maine 3 Activitatile muzicale, in special cele legate de intonarea in grup a unor cantece, ii educa pe copii sa-si respecte colegii, sa actioneze impreuna cu ei, sa realizeze un produs de calitate care sa aduca bucurie celorlalti 4 Activitatile de desen, pictura, modelaj antrenament grafic realizate cu scopul declarat de a se obtine cadouri pentru cei dragi sau cu destinatia de a infrumuseta spatiul de joc (sala de grupa sau camera de acasa) au interesante valente pentru educatia morala Copiii invata sa se bucure atunci cand pregatesc un dar, sa-l ofere politicos si cu aceeasi bucurie cu care primesc un cadou, sa fie mandri ca participa cu forte proprii la infrumusetarea locului in care traiesc si se joaca 5 Activitatile cu continut matematic nu par a avea prin continut o relatie directa cu educatia moral civica dar, la fel ca toate celelalte activitati, daca sunt bine organizate si realizate, educa un comportament civilizat in timpul derularii lor, capacitatea de a se supune cerintelor formulate de adult sau de partenerul de activitate, de a raspunde corect si concis la intrebari, de a asculta intrebarile celorlalti, sprijina dezvoltarea capacitatii de cooperare, de inter si autoevaluare etc B Activitatile libere lasa deschisa posibilitatea consolidarii unor comportamente morale Copiii transpun in jocul lor conduite ale adultilor, se apreciaza intre ei imitand comportamentul evaluativ al acestora (nu totdeauna conform normelor morale) Educatorul trebuie sa urmareasca acest comportament ludic imitativ, sa-i surprinda nuantele si, cand este necesar, sa intervina cu tact si eficienta, corectiv Aprofundare: Analizati gasiti modalitati de interventie educativa in urmatoarele situatii in cadrul jocului de creatie "La coafor" o fetita, asezata picior peste picior si imitand comportamentul fumatoarei, se lasa "coafata" de catre o alta fetita cu care converseaza utilizand un limbaj neconform cerintelor morale, impropriu unui copil, transferat in joc, prin imitatia unor comportamente adulte Ce face educatoarea in aceasta situatie? Joc de creatie "La tamplarie" - copiii beneficiind de un miniatelier cu o masa de tamplarie in miniatura ti cu materiale reale necesare executarii unor lucrari simple din lemn, blocheaza menghina Unul dintre baieti spune: "Hai sa facem altceva si sa nu spunem ca am stricat-o noi!" Cum intervine educatoarea in aceasta situatie daca observa conduita sau daca i-o aduce alt copii la cunostinta'? Ce face daca doar constata efectul si nu stie cine sunt "vinovatii"? C Activitatile de autoservire la dormitor, in sala de grupa inainte si dupa derularea altor activitati, la vestiar, in sala de mese, ofera si ele un camp semnificativ pentru formarea si dezvoltarea comportamentelor conforme normelor morale Castigarea autonomiei personale este 93 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici un pas important in evolutia copilului dar este necesar sa se educe si spiritul de intrajutorare prin stimularea copiilor mai mari sa poarte de grija celor mai putin pregatiti pentru a se descurca singuri De asemenea, aceasta zona de activitate face posibila exersarea limbajului civilizat, a deprinderilor de conduita civilizata (in timpul servirii mesei, prin respectarea somnului celorlalti, a nevoii de liniste, in aranjarea dulapiorului propriu din vestiar, a jucariilor utilizate etc ) Respectul de sine si pentru ceilalti isi gaseste in acest context un bogat camp de manifestare !!! Se constata ca educatia morala se realizeaza, in special, prin ceea ce pedagogia moderna denumeste "curriculum ascuns", adica este, in mare masura rezultatul adiacent al abordarii unor continuturi diferite, corelate intre ele prin implicatia filonului etic Principii ale educatiei moral civice la copilul prescolar si la scolarul mic 1 Educatia morala a copilului prin grupul social din care face parte si in beneficiul acestuia Netraind izolat, ci integrat in familie, participand periodic la joc intr-un anumit grup de copii din cartier strada, integrat pentru o anume parte din zi in grupa de la gradinita, copilul sufera influenta acestora si le influenteaza, la randul lui Deosebit de important este rolul familiei din acest punct de vedere Cum uneori copilul vine in gradinita cu anumite comportamente marcate de rasfat sau supraprotectie sau chiar imitand comportamente morale, nu intotdeauna de factura pozitiva, educatoarea trebuie sa manifeste grija pentru ca influenta copilului asupra celorlalti covarsinici din grupa sa nu fie negativa ci, dimpotriva sa existe o influenta pozitiva a acestora asupra copilului in cauza 2 Caracterul activ al educatiei moral civice si sociale Este dat de necesitatea unitatii dintre informarea si formarea morala Nu este suficienta cunoasterea valorilor si normelor morale (existenta unor reprezentari si sentimente elaborate la nivelul specific al varstei), ci si modul in care acestea sunt relevate de catre comportamentul concret al copilului La aceasta varsta comportamentul este marcat de necesitatea de actiune; chiar insusirea unor valori si norme morale se realizeaza in si prin actiune, iar exersarea lor se face in acelasi cadru Educatoarea trebuie sa prevada prin proiectarea pedagogica fructificarea maximala a fiecarui context educational pentru dezvoltarea dimensiunii morale si sociale a personalitatii copiilor 3 Coroborarea respectului cu exigenta in educatia moral-civica a copilului prescolar si a scolarului mic Ellen Key afirma la inceputul acestui secol necesitatea respectarii "mariei sale - copilul" Fara a exagera, in sensul transformarii acestui respect in indulgenta nejustificata si daunatoare fata de toate dorintele si capriciile celui mic, respectul fata de acesta se impune cu necesitate Cat ar fi de mic, copilul are "problemele si grijile lui", minore in ochii adultului dar uneori supradimensionate in ochii proprii Copilul trebuie sa fie ascultat, inconjurat cu dragoste dar si cu respect, ambele presupunand, insa, si exigenta O cerinta ferma formulata fata de copil trebuie sa fie respectata de catre acesta in aceeasi masura in care adultul, la randul sau, trebuie sa-si respecte promisiunile fata de copil Oscilatiile comportamentale ale adultului, inconsecventa in cerinte si promisiuni au efecte negative asupra evolutiei copilului 4 Fructificarea aspectelor pozitive ale personalitatii copilului Fiecare copil este o personalitate in formare El are in structura sa de personalitate (acum aflata doar in faza constituirii fundamentelor sale) atat elemente pozitive cat si elemente negative Unele dintre cele negative tin chiar de traversarea momentelor de criza recunoscute de teoria psihologica, altele tin de insuficienta eficienta a actului educational (in special in familie) Educatoarea trebuie sa caute cauzele ce au determinat aparitia lor, sa actioneze la nivelul acestor cauze sprijinindu-se pe ceea ce este bun in copil in acest context, este oportun de amintii ca formularea unor cerinte prin interdictie nu are aceleasi efecte educationale ca formularea lor stimulativa ideea apartine Mariei Montessori si poate fi aplicata cu succes nu numai la varsta prescolara, dar mai ales acum Din pacate, adultii isi incep prea multe cerinte cu sintagma "Nu!": "Nu e voie!", "Nu e bine"! "Nu e frumos"! etc cand ar putea sa formuleze invers ideea esentiala De pilda, pentru formarea deprinderilor de ordine se poate cere consecvent ca cei mici sa-si 94 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici aranjeze singuri ordonat si estetic jucariile utilizate Dar acest lucru nu este bine sa se faca in formula "Trebuie sa faci ordine ca altfel ", "Nu te mai las sa te joci daca " ci, stimulativ "Numai copiii foarte cuminti si inteligenti sunt capabili sa-si aranjeze singuri jucariile; cei prea mici si lenesi au nevoie de ajutor ia sa vad care dintre copiii din grupa noastra este in stare ?" Este fireasca dorinta de afirmare pozitiva din partea copiilor intr-un asemenea context creat La activitatile obligatorii se poate asigura foarte bine pastrarea linistii si autocontrolul comportamental prin cerinte formulate astfel: "Este intr-adevar foarte greu sa nu vorbesti decat cand esti intrebat, sa-ti asezi materialele in ordine si sa nu faci zgomot cand te ridici de pe scaunel Numai copiii foarte seriosi pot face asta E grozav cand poti! Ce ziceti, voi ati putea?" 5 Respectarea particularitatilor de varsta si individuale Este un principiu necesar educarii tuturor dimensiunilor de personalitate cu aplicabilitate nuantata si in acest context Copilul, cu datul sau ereditar si innascut, crescut si educat in conditii de mediu fizic si familial specific, vine la gradinita cu particularitatile sale individuale care se circumscriu, in caz de normalitate, celor de varsta, fara a se confunda cu acestea Conditia fundamentala a unei activitati educative cu valente in plan moral-civic este cunoasterea acestor particularitati, cunoastere ce irebuie sa stea ! a baza oricarui demers educational intreprins de catre educatoare Desi proiectarea pedagogica se refera la grupul de copii, in ansamblul lui, educatoarea trebuie sa aiba in vedere actiunea diferentiata, determinata de particularitatile individuale ale fiecaruia dintre componentii grupei, sa actioneze asupra fiecarui copil si uneori sa intervina pentru a cere sprijin familiei sau pentru a corija unele influente negative venite din partea acesteia 6 Unitate, continuitate, consecventa Este un principiu cu valoare integratoare lata de celelalte; chiar respectarea acestora trebuie facuta unitar, continuu si consecvent, intr-o directie conturata Abaterea de la acest principiu poate determina comportamente morale duplicitare, negative De asemenea, este necesara unitatea actiunii educationale realizata in gradinita cu aceea a familiei, continuitatea si consecventa actiunii unitare a celor doua medii educogene unul apartinand educatiei formale, celalalt aflandu-se in intersectia dintre nonformal si informal Metode utilizabile in educatia moral-civica si sociala intrucat dimensiunea morala a personalitatii umane da valoarea fundamentala a acesteia, grija pentru alegerea celor mai adecvate metode in corelatie cu diferitele continuturi abordate si in contextul diferitelor forme de organizare a activitatilor si prin respectarea principiilor mentionate anterior, trebuie sa fie majora Principalele metode ale educatiei moral civice si sociale sunt: exemplul, exercitiul, convingerea (a nu se confunda cu trasatura de personalitate) convorbirea pe teme date, aprobarea si dezaprobarea Utilizarea lor cere tact si maiestrie pedagogica a Exemplul este metoda cea mai eficienta Ea are doua fatete: a 1 ca metoda a educatiei formale- imbraca forma exemplificatii O cerinta, o norma, pentru a fi intelese la varsta prescolara si scolara mica (atat cat este posibil) trebuie sa fie exemplificate printr-o situatie concreta, intuibila de catre copil Exemplul trebuie sa se constituie ca o prezentare (demonstrare) concreta a modului de manifestare a valorii morale respective, a modului in care se reflecta in comportament o anume norma morala Se exemplifica astfel, de preferinta in context ludic, normele de salut, de comportare civilizata in diferite contexte sociale Acestea sunt exemplificari explicite Comportamentele eroilor din basme, trasaturile lor de caracter sunt exemple concrete implicite, de mare folos educational a 2 ca mod de influentare informala a conduitei copiilor; in acest context apare exemplul oferit de parinti, de educatoare ,de catre ceilalti adulti sau copii din preajma Existenta discrepantelor sau contradictiilor intre ceea ce inseamna invatare prin exemplificare si prin exemplul (modelul) educatorului poate determina efecte imprevizibile asupra copilului Prescolarul mic nu are inca, suficient de bine dezvoltata capacitatea de a distinge exemplele pozitive de cele negative; astfel, ajunge sa imite si ceea ce este bun si ceea ce este rau El are tendinta sa actioneze nu atat in directia sfatului educatorului, ci in aceea a modelului oferit de acesta De aceea, responsabilitatea morala a educatorului este imensa Copiii folosesc adesea 95 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici in argumentarea faptelor sau ideilor lor sintagme de genul "Asa face mama tata doamna educatoare" De aceea se poate spune, fara teama de a gresi , ca educator poate fi doar cel ce are un fundament moral temeinic b Exercitiul are o pondere mare in dezvoltare dimensiunii moral-civice si sociale la varsta prescolara si scolara mica El trebuie integrat in context ludic pentru a imprumuta motivatia intrinseca de la acesta Consta in repetarea in diferite contexte special create, sau in practica zilnica a unor comportamente conforme normelor si valorilor morale si civice, in scopul formarii si dezvoltarii unor deprinderi optime de comportare Gama exercitiilor este diversificata: - exercitii in legatura cu anumite actiuni implicate de viata cotidiana - exercitii in legatura cu formarea unor deprinderi de munca   exercitii organizate in cadru! Jocului Ele au o valoare deosebita in dezvoltarea autonomiei copilului, in castigarea increderii in fortele proprii Eficienta educativa a exercitiului moral necesita respectarea unor cerinte: o asigurarea unor conditii si forme cat mai variate de repetare a unor actiuni; o dozarea corespunzatoare a numarului de repetati si a duratei in functie de particularitatile de varsta si individuale; o organizarea acestor repetari in conditii cat mai apropiate de viata reala:   folosirea unor procedee ludice pentru a asigura atat motivatia, cat si accesibilitatea c Metoda convingerii este utilizata in scopul sprijinirii copilului spre a-si deslusi sensul si importanta propriilor fapte sau ale altora, spre a distinge ceea ce este bine de ceea ce este rau;toate acestea duc la dezvoltarea capacitatii individuale de apreciere si autoapreciere a comportamentelor morale Nu este o metoda specifica varstei prescolare, pentru ca facand apel la intelegere, patrundere de semnificatii, uneori de nuanta, este necesar un anume stadiu al evolutiei gandirii pentru a o sustine, imbinata cu exemplul si exercitiul, poate da roade si la prescolarii mai mari d Convorbirile organizate si discutiile individuale ca metode ale educatiei morale de asemenea nu sunt specifice varstei prescolare Se pot aborda insa sub forma unor convorbiri pe o tema data, ca de exemplu :"Ce mi-a placut mai mult la serbarea lui Mos Craciun   in excursie   in vizita la"?, "Cum trebuie sa ne purtam cu fratii nostri  acasa  la gradinita   cu prietenii de joaca etc"? Abordate corect metodic, cu maiestrie si tact cu respectarea particularitatilor psihologice ale varstei, convorbirile morale pot avea efectele scontate in plan educational Discutiile individuale au un mare efect in cazurile in care copiii nu au incredere in sine, in educator Ele pot stimula comunicarea dintre copil si educator, pot deschide porti colaborarii intre copii e Aprobarea este o metoda foarte importanta daca este folosi corect Are valoare de intarire pozitiva a comportamentelor dezirabile, de stimulare a acestora Ea subliniaza concordanta dintre conduita copilului si normele morale Trebuie spus insa ca, uneori se manifesta o usoara tendinta de exagerare in utilizarea acestei metode: din dorinta de a stimula permanent copilul, de a-l incuraja, chiar si atunci cand greseste (mai cu seama cand este vorba de o greseala in plan cognitiv) aprecierea se face prin aprobare in formule de genul "Foarte bine, foarte frumos doar ca " Acest mod de formulare a aprecierii poate fi inteles in nuantele sale la varste mai mari decat cea prescolara Pentru copil acum conteaza partea pozitiva, nesesizand nuantele formularii; ori se poate ajunge la intarirea unor deprinderi gresite, a unor comportamente neconcordante cu normele f Dezaprobarea consta in aprecierea explicit negativa a unor "fapte ce nu sunt concordante cerintelor moral-civice in anumite conditii, ea se poate converti in constrangere Folosita in exces poate avea efecte negative, dar in aceeasi masura poate dauna si neglijarea ei Se impune un echilibru intre aprobare si dezaprobare ca metode conexe utilizate de catre educator Toate aceste metode aplicate in corelatie cu diverse continuturi si in contextul diferitelor tipuri de activitati au efecte concrete asupra comportamentului copiilor, asupra evolutiei personalitatii lor Vom sublinia cateva dintre acestea: 96 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 1 Dezvoltarea spiritului de disciplina la copilul prescolar Chiar daca specific copilului prescolar este jocul, este miscarea si acestea se pot realiza cu respectarea disciplinei Educarea copilului in acest spirit face parte din necesitatea pregatirii pentru scoala Modul in care se lucreaza la activitatile ce-i stimuleaza intelectul ii dezvolta o anume disciplina intelectuala; aceasta trebuie sa fie dublata de respectarea cerintelor morale in spiritul unui comportament disciplinat ce ii va fi de mare folos in viata Dezvoltarea spiritului de organizare, de ordine, indeplinirea independenta a unor cerinte, conduita civilizata in orice imprejurare sunt componente ale spiritului de disciplina Acesta se dezvolta treptat prin formulare de sarcini compatibile cu fiecare dintre palierele de varsta ale prescolaritatii: este important ca educatoarea sa nu confunde necesitatea educarii spiritului de disciplina cu rigiditatea comportamentala, nefireasca prescolarului, neacceptata si chiar respinsa de catre acesta, in detrimentul formarii motivatiei pozitive pentru activitatea instructiv educativa din institutia prescolara 2 Educarea vointei Nu putem vorbi la prescolar de caracter ca totalitate a trasaturilor esentiale si stabile, ca o chintesenta a personalitatii intrucat ne aflam doar la inceputul structurarii acesteia Dar actiunea educativa in aceasta perioada are o influenta covarsitoare pentru evolutia personogenezei Copilul prescolar se caracterizeaza printr-o mare mobilitate, prin inexistenta unui echilibru intre excitatie si inhibitie, prin sensibilitate, emotivitate si impresionabilitate puternica, prin tendinta spre imitatie Aceste caracteristici fac a actiunea explicita destinata educarii vointei sa fie dificila, dar nu imposibila Pornind de la aceste caracteristici, educatoarea trebuie sa actioneze in urmatoarele directii: o perfectionarea miscarilor copiilor prin transformarea celor involuntare in voluntare, constiente, prin eliminarea miscarilor de prisos; o orientarea activitatii copiilor catre scopuri precizate cu stimularea motivatiei lor pentru realizarea acestora si cu angajarea (atat cat este posibil) a efortului voluntar, contracarand tendinta de a se abate de la drumul spre acest scop; o cultivarea stapanirii de sine; o cultivarea perseverentei; o stimularea initiativei; o stimularea comportamentului ferm; o stimularea in directii eficiente a activismului natural la aceasta varsta; o stapanirea emotiilor; o educarea spiritului de independenta; o educarea curajului etc Toate continuturile mentionate, intreaga gama de activitati din gradinita, fiecare dintre metodele prezentate, daca sunt bine fructificate au efecte benefice pentru cultivarea vointei copilului si pregatirea lui pentru a face fata efortului sustinut implicat de activitatea scolara 3 Cultivarea altor trasaturi pozitive de caracter cum ar fi optimismul sinceritatea, cinstea, altruismul etc incheiem aceasta prezentare a dimensiunii moral civice ; educatiei la varsta prescolara printr-un gand al lui Antoine di Sain-Exupery: "V-am incredintat educatia copiilor mei, nu pentru a cantari mai tarziu suma cunostintelor lor ,ci a ma bucura d calitatea inaltarii lor" inaltarea este posibila nu doar prii cultivarea mintii, ci si prin aceea a sufletului De aceea, educati morala ramane o piatra de hotar 4 4 3 Dimensiunea estetica Aceasta dimensiune a educatiei nu trebuie sa fie confunda cu formarea profesionala a omului de arta Arta este, in ace context, un mijloc esential al educatiei estetice, fara a fi insa, singuri Realizarea acestei dimensiuni a educatiei presupune pa curgerea dirijata si constienta a unor etape distincte: 97 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici a) insusirea unor cunostinte fundamentale si a unor norme ce guverneaza esteticul, a unor valori esentiale; etapa incepe in ontogeneza timpurie si se deruleaza continuu, concomitent cu elaborarea si parcurgerea celorlalte; ea are o stransa legatura cu dimensiunea intelectuala a educatiei; b) dezvoltarea sensibilitatii estetice fata de tot ceea ce este frumos in natura si societate, in arta, literatura etc Este o etapa cu adanci radacini in copilarie si cu derulare pe intreaga ontogeneza; c) dezvoltarea gustului estetic bazat pe insusirea unor valori la care se face raportare si care doar cunoscute, fara a-si indeplini, in acest sens rolul, nu au in sine, nici o valoare educativa pentru constructia personalitatii, insusirea valorilor si normelor estetice trebuie sa fie insotita de intelegerea si acceptarea (interiorizarea) lor; ori calea de urmat este extrem de lunga si de dificila Educatorul are un rol calauzitor si trebuie sa vrea si sa stie cum sa-si indeplineasca aceasta misiune educationala Fiecare perioada ontogenetica are locul ei in constructia acestei etape, dar despre gust estetic nu se poate vorbi decat din adolescenta; d) dezvoltarea unui comportament guvernat de legile esteticului; aceasta etapa le concretizeaza si le finalizeaza pe cele anterioare, chiar daca ea continua sa coexiste cu alte niveluri de manifestare ale fiecareia dintre ele La varsta prescolara si scolara mica, copilul este ajutat sa parcurga primele trepte ale educatiei estetice in familie si in gradinita deopotriva; ba, mai mult, putem spune ca si educatia informala are o mare influenta asupra lui Sistemul de valori estetice ce sunt specifice mediului familial se va constitui ca un model ia care copilul se raporteaza Cum nu intotdeauna acest sistem este de calitate , gradinita este aceea care poate corija unele aspecte negative, prin intermediul copilului putand influenta chiar si valorile estetice din familie Dimensiunea estetica a educatiei nu se realizeaza separat de celelalte dimensiuni, ci se intrepatrunde cu acestea; partea sa de "instructie"- transmitere si insusire de valori si norme estetice-coreleaza strans cu dimensiunea intelectuala, in vreme ce partea de "formatie" estetica, de comportament in corelatie cu valorile estetice, se intrepatrunde cu formatia morala si civica La aceasta varsta copilului i se poate dezvolta sensibilitatea estetica, ci atat mai mult cu cat sentimentul frumosului apare, intr-o norma elementara, foarte de timpuriu Reactia pozitiva fata de frumos este fireasca, pentru ca frumosul presupune armonie de forme, culori, proprietati, presupune simetrie si ritmicitate, ori copilul nu ramane indiferent fata de acestea, mai ales intr-o perioada in care activitatea sa fundamentala este jocul si prietenul sau este jucaria; aceasta cu cat este mai frumoasa sau imaginata mai frumos cu atat este mai draga copilului Acum afectivitatea copilului este bogata, intensa si, chiar daca inca nu are nuantele subtile de mai tarziu , are o imensa importanta in tot ceea ce face el De aceea, tot ceea ce-i incanta ochiul ii incanta si sufletul, il face sa vibreze , ii dezvolta sensibilitatea estetica Perceptiile estetice se produc acum ca o forma inseparabila a procesului de cunoastere a realitatii inconjuratoare; este frumos ceea ce este apropiat, cunoscut, ceea ce produce satisfactie in activitate Pentru a se forma corect din punct de vedere estetic, copilul trebuie sa evolueze intr-un mediu estetic: camera lui trebuie sa fie mobilata simplu, sa fie vesela prin culoare si obiecte, sa reprezinte un ambient optimist; jucariile trebuie sa fie si ele frumoase, cartile cu povesti sa aiba imagini imbietoare, cu forme calde si culori vii, dar nu stridente: este oportun ca joaca celui mic sa fie acompaniata in surdina de muzica buna cu efecte calmante si cu care copilul sa se obisnuiasca treptat; sa devina un fundal pe care se produc activitati ce dau satisfactie si bucurie, fata ca, indirect, copilului i se transmit si valori estetice, nu prin actiuni explicite ci, implicit, prin calitatea estetica a mediului de viata si a materialului sau de joc Copilul este capabil inca de la varste foarte mici sa vibreze in fata frumosului din natura si din literatura Daca mama, pe care o iubeste foarte mult, stie si poale sa se bucure de frumusetea primului ghiocel , de candoarea magnoliei inflorite si a coltului crud de iarba, de coloritul bogat al padurilor toamnei, daca ea poate sa se entuziasmeze in fata unei poezii sau a unei povesti frumoase, copilul va trai alaturi de ea toate aceste experiente, chiar daca la inceput doar prin imitatie si prin aderenta afectiva ia 98 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici trairile mamei Daca gradinita sprijina, prin activitatile ei, vibratia nascuta de timpuriu, o va ridica la cote superioare si o va constitui ca fond afectiv necesar insusirii constructive a valorilor estetice, a normelor estetica; va contribui la elaborarea gustului estetic si, in ultima instanta, a comportamentului estetic Finalitatea educatiei estetice la varsta prescolara si scolara mica consta in dezvoltarea optima, in conformitate cu posibilitatile specifice varstei, a acestei dimensiuni in structura de personalitate a copilului ce incepe scoala Astfel, se urmareste , prin tot ceea ce activitatea educativa intreprinde in perioada premergatoare scolii si a micii scolaritati, sa se dezvolte perceptia estetica a copilului, sa se fundamenteze sensibilitatea sa estetica si sa se puna bazele elaborarii gustului estetic; corelativ, se stimuleaza dezvoltarea sentimentelor estetice, se educa formarea unor deprinderi si indemanari legate de desen, pictura, modelaj, constructii; se stimuleaza creativitatea copiilor si se dezvolta bazele aptitudinilor artistice Continutul, modalitatile, mijloacele si procedeele destinate educatiei estetice Gradinita si ciclul primar scolar presupune abordarea educatiei estetice atat explicit cat si implicit Activitatile obligatorii de desen, pictura, modelaj, activitatile practice, cele muzicale si cea mai mare parte a activitatilor destinate dezvoltarii capacitatilor de comunicare au valente explicite, din acest punct de vedere Dar, dincolo de efectele in plan estetic, acestea dezvolta si componente ale educatiei psihomotorii, cu implicatii majore in intreaga dezvoltare a sistemului psihic al copilului Ele au consecinte importante, daca sunt bine conduse, si in privinta stimularii si dezvoltarii creativitatii copiilor Activitatile de desen, pictura, modelaj vizeaza insusirea unor norme estetice care sunt transpuse in produsele activitatii copiilor Ei invata nu doar gama de culori, tonuri si nuante, ci si modul in care le pot obtine si combina in propriile lor creatii; invata nu doar aspectele legate de-estetica formelor, ci si transpun in lucrari proprii moduri diferite de imbinare estetica a acestora; lucrarile au, de cele mai multe ori, destinatie afectiva ele fiind create pentru a fi daruite mamei, colegului care aniverseaza ceva, lui Mos Craciun sau iepurasului , unui personaj iubit dintr-o poveste tocmai invatata etc De asemenea, copiii sunt familiarizati cu diferite tehnici de desenare, colorare, pictura, dactilopictura, exerseaza aceste tehnici pe suporturi diferite (hartie alba sau divers colorata, panza, coji de oua lipite, paste fainoase lipite pe suport de hartie, faianta, piatra, ceramica etc ) Modelajul, odata cu placerea redarii prin constructie proprie a unor forme dupa model sau din imaginatie, dezvolta motricitatea fina a mainii, sprijina substantial coordonarea bimanuala si oculo-manuala Este necesar ca modelele oferite de educatoare atat pentru desen, pictura cat si pentru modelaj sa indeplineasca cerintele de ordin estetic Culorile si materialele folosite de copii trebuie sa ofere conditii pentru realizarea unor produse estetice Tehnicile de desen, colorare, pictura, modelare insusite de copii trebuie sa corespunda posibilitatilor motorii specifice fiecarei varste pentru a se asigura realizarea unor produse cat mai aproape de estetic Realizate astfel, activitatile respective pot rezolva obiectivele de ordin estetic implicate; • perceperea frumosului din realitatea inconjuratoare, identificand culori si forme • exprimarea impresiilor vizual -estetice in structuri specifice artei plastice • exprimarea libera, creatoare, prin intermediul limbajului plastic • realizarea unor efecte estetice prin imbinare de forme, culori, marimi, prin utilizarea unor instrumente diversificate (burete, pasla, periuta, pai, fire pieptene, degete ,bile etc ) • realizarea unor forme spontane interpretand pata de culoare si completand-o cu puncte, linii, alte culori • compunerea spatiului plastic, utilizand elemente ale limbajului plastic • combinarea culorilor, prepararea tonurilor si nuantelor, sesizand efectele termice ale culorilor • exprimarea plastica a unor teme impuse sau alese liber 99 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici • modelarea unor forme in dimensiuni corelative variate, prin miscari translatorii, circulare, de aplatizare, de adancire, folosind nisip, rumegus, lut, coca, plastilina etc (extras din programa) Activitatile muzicale au in aceeasi masura consecinte in planul educatiei estetice cat si in acela al dezvoltarii intelectuale (prin cuantumul de cunostinte muzicale fundamentale insusite, despre ritm, durata si inaltimea sunetelor, linii melodice scrise intr-o masura sau alta etc ) si in cel al educatiei psihomotorii interpretarea cantecelor, bucuria si placerea ce insotesc interpretarea, au consecinte in planul dezvoltarii afective, iar coordonarea glasurilor, ritmurilor si miscarilor in timpul cantatului are influente asupra componentei sociale a dezvoltarii personalitatii copiilor Daca trairile afective pozitive insotesc constant activitatile muzicale (ca de altfel si pe acelea de desen, pictura, modelaj) copiii vor relua, ca alegere proprie, acest gen de activitati in timpul lor liber din gradinita sau de acasa Cantecele copilariei sunt frumoase dar este necesara o selectie a lor in raport cu linia melodica (dupa frumusete si grad de dificultate pentru fiecare nivel de varsta) pentru a se asigura conditiile unei interpretari cat mai curate si mai frumoase Copiii nu trebuie sa fie obisnuiti a interpreta oricum, ci trebuie sa li se insufle o anume exigenta raportata la propriile lor posibilitati reale Modelul oferit de educatoare, de asemenea, trebuie sa corespunda exigentelor estetice Lucrandu-se astfel, se pot realiza obiective prevazute de programa: • receptarea muzicii in mod afectiv; • dezvoltarea capacitatii de a se autoexprima prin intermediul muzicii; • alegerea adecvata a melodiilor sau creatia spontana a unor secvente ritmico-melodice; • receptarea cu sensibilitate a sunetelor din lumea inconjuratoare "corelarea sunetelor simple complexe cu imagini din natura"; • sa-si aleaga imagineze secvente muzicale corespondente unor trairi afective ori unor situatii; • sa evalueze propria interpretare sau a celorlalti; • sa discrimineze ritmul si sa recunoasca reproduca structuri ritmice, intensitati diferite de sunete, inaltimi diferite; • sa discrimineze durata sunetelor si sa o redea corect; • sa sesizeze  reproduca nuanta si tempoul; • sa discrimineze diferite instrumente muzicale; • sa asocieze unor melodii miscari adecvate; • sa utilizeze creativ miscari ritmice, de dans, adecvate unor anume stari sufletesti, sentimente, situatii; • sa-si elaboreze deprinderi de audiere a muzicii; • sa interpreteze sensibil bucati muzicale etc Activitatile de dezvoltare a limbajului si de stimulare a capacitatii de comunicare au importante consecinte in plan estetic Daca un copil de 3 ani spune doar "imi place povestea  poezia" fara a putea argumenta, pe masura ce se inainteaza in varsta copiii pot aduce argumente din ce in ce mai de substanta pentru ceea ce numesc "frumos" sau "urat" Copilului ii plac personajele descrise ca fiind foarte frumoase si bune dar le place si contrastul dintre acestea si cele urate si rele Chiar daca o iubesc pe Fata Mosului cea frumoasa si cuminte aceasta este mai luminoasa in mintea si sufletul lor prin contrast cu Fata Babei cea rea si urata; Fat Frumos este frumos si bun in contrast cu Zmeul cel hain Acelasi gust pentru contraste se regaseste si in desenele copiilor, in alternanta cantecelor lor in acest context, educatia estetica este foarte aproape de cea morala, adesea categorii estetice de tipul "frumos", "urat" fiind utilizate cu valoarea categoriilor morale de "bine-rau" in ceea ce priveste povestile, copiilor le plac foarte mult acelea in care apar repetari de formulari de tip refren cum ar fi "Trei iezi cucuieti " din povestea "Capra cu trei iezi", "Cucurigu boieri mari " din "Punguta cu doi bani", cantecul turtitei din povestirea "Turtita 100 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici umflata" etc Copilul percepe nu numai epicul unei povestiri ci si frumusetea limbajului acesteia, limbaj pe care se straduieste sa-l imite in repovestirile sale Poeziile cu rime muzicale sunt indragite de copii, sunt usor memorate si recitate cu placere Obiectivele legate de pronuntia corecta a sunetelor, de expresivitatea in comunicare au tangenta cu educatia estetica Activitatile de exercitiu grafic sunt destinate pregatirii prescolarului pentru scris, au conotatii certe de educatie intelectuala dar indiscutabil, au valente educative majore din punct de vedere estetic Executarea cu acuratete a unor grafisme ce intra in componenta literelor, folosirea lor ca elemente ornamentale pentru diferite contexte, cu respectarea regulilor si cerintelor esteticului au certe efecte asupra esteticii scrisului mai tarziu Activitatile de educatie fizica Nu sunt destinate explicit educatiei estetice dar, bine realizate pot dezvolta estetica miscarii copiilor, miscare ce, pe masura ce castiga in coordonare, ritmicitate, amploare si finete, devine din ce in ce mai frumoasa Activitatile matematice implica si ele obiective ale educatiei estetice Materialul didactic folosit, prin respectarea normelor estetice de elaborare contribuie in acest sens; de asemenea, insusi demersul intelectual de rezolvare a unei sarcini cu continut matematic poate primi atributul estetic de "frumos" Aceasta contribuie substantial la dezvoltarea motivatiei pozitive pentru studiul matematicii Activitatile de cunoastere a mediului inconjurator, dincolo de obiectivele explicite legate de educatia intelectuala, pot contribui la sesizarea frumosului din natura si societate in special activitatile legate de infatisarea omului, de cunoasterea cadrului natural, a localitatii si regiunii in care traiesc copiii au o contributie majora in acest sens, cu conditia ca educatoarea sa urmareasca in mod constient si obiective ale educatiei estetice Activitatile la libera alegere: jocurile de creatie, de constructie, jocurile de masa, dramatizarile etc toate, prin cadrul de joc, prin estetica mediului ambiant, prin estetica materialului de joc, a exprimarii, a miscarilor implicate, a produselor, realizate pot avea contributii in ceea ce priveste dezvoltarea dimensiunii estetice a personalitatii copilului prescolar De asemenea, activitatile in gradinita legate de socializare, prin respectarea normelor igienice, a curateniei spatiului de joc si de activitate contribuie pozitiv in aceeasi directie Gradinitele sunt frumoase prin insasi grija pentru estetica mediului care le caracterizeaza; povestile ilustrate pe pereti, plansele viu colorate, jucariile frumoase, toate reprezinta o expresie vie a esteticului Aspecte metodice cu implicati si asupra dimensiunii psihomotorii1 Nu ne propunem sa dezvoltam exhaustiv problematica metodica a educatiei estetice, ci prezentam cateva sugestii utile, legate de modul in care activitatile de desen, pictura, modelaj, cele destinate exercitiului grafic si cele practice cu valente si in planul socializarii copiilor pot sa-si aduca o contributie substantiala din punct de vedere estetic si psihomotor in evolutia copiilor prescolari a Activitatile de antrenament grafic au, asa cum am aratat un rol deosebit in pregatirea prescolarului pentru scoala, atat din perspectiva invatarii grafismelor, cat si din perspectiva dezvoltarii capacitatii de executare a lor nu doar corecta, ci si estetica si cu aplicatii creative Prima forma de activitate grafica a copilului prescolar, aplicabila inca de la trei ani (pe fundalul unei tendinte naturale) este aceea a "mazgaliturilor"- adica trasarea de linii neregulate, fara o anume semnificatie pe diferite suporturi Ceea ce este important acum este dezvoltarea motivatiei pentru activitatea cu creionul, creta, carioca etc Copilului i se pun la dispozitie foi mari de hartie, creioane negre, colorate, creioane tip carioca groase si subtiri; singura cerinta este aceea de a tine corect aceste instrumente si de a le utiliza intr-o activitate proprie Copiii mai putin 1 Parte realizata prin adaptarea unui capitol din lucrarea metodico-stiin-tifica pentru obtinerea gradului didaciic i a inv Bodea Mariana, scoala ajutatoare Bradet-Sacele - judetul Brasov 101 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici curajosi cei ce nu au avut ocazia acasa sa foloseasca astfel de instrumente vor fi incurajati de catre educator La primele exercitii, educatoarea va indruma manuta necunoscatoare si tematoare apoi ii va da libertate pentru exersare Se vor trasa linii, cercuri, puncte figuri, dupa bunul plac al copiilor Cand acestor combinatii copilul le va da o denumire, se poate vorbi de aparitia desenului Treptat, educatoarea poate formula cerinta executarii unor figuri simple : mar, balon, casa chiar daca este nevoie de interventie si ajutor din partea acesteia interventia poate fi de genul trasarii cu puncte, sau cu linie foarte subtire a formelor in cauza, cu cerinta de a contura ferm forma respectiva, sau de genul conducerii mainii copilului in timpul executiei Spatiul de lucru poate fi din ce in ce mai mare, dar se va avea in vedere si micsorarea lui pentru a se dezvolta capacitatea copilului de a lucra la dimensiuni variabile Copiii castiga atat in incredere cat si in indemanare Exersarile vor fi gradate, de la amplu si simplu la mai mic si mai de finete Cadrul de lucru va fi, desigur, cel ludic propice dezvoltarii motivatiei intrinseci pentru activitate Urmatoarea etapa este reprezentata de un set de exercitii ce cuprind sarcini precise de: trasare, hasurare colorare, cu destinatie legata de fortificarea musculaturii fine a mainii, de dezvoltarea coordonarii oculo -manuale si de crestere a preciziei si a rapiditatii in executie A Compuneri decorative cu valente deosebite in plan estetic si in cel al stimularii imaginatiei Copiii pornesc de la forme geometrice sau stilizate si, apelandu-se la bunul gust si la imaginatie, se exerseaza fara a se pune un accent deosebit pe aptitudinea de a desena Ele sunt destinate stimularii copiilor care au o mai mica inzestrare naturala pentru desen Exercitiile de decorare, in care rand pe rand sunt folosite alternanta si repetarea motivelor concepute, pentru infrumusetarea obiectelor de decorat, constituie un exercitiu excelent pentru intelegerea artelor aplicate Tehnicile de lucru pot fi extrem de variate: cu tamponul, cu sablonul, cu trasaturi mari, cu pete de culoare etc Acum este momentul ca in acest context de activitate-joc copiii sa isi insuseasca cunostinte legate de culori, amestec de culori, nuante, tonuri, combinatii estetice etc B Formele spontane presupun organizarea de jocuri de desen spontan; copiii aplica pete de culoare pe o jumatate de foaie de hartie, apoi prin suprapunere si frecare cu cealalta jumatate obtin forme si culori ciudate interpretarea acestora stimuleaza imaginatia copiilor si gandirea lor in functie de semnificatia data, copilul este solicitat sa contureze formele sau sa decupeze unele parti pentru a le utiliza la confectionarea unor felicitari O alta tehnica interesanta este cea care utilizeaza firul de ata inmuiat in culoare, asezat ca duet continuu pe o foaie de hartie, acoperirea acesteia cu alta foaie prin suprapunerea peste firul colorat, presare si tragere afara a firului tinut de ambele capete; se obtin arabescuri frumoase si ornamentale care pot, de asemenea, sa fie folosite la executarea de felicitari C Dactilopictura Utilizarea degetelor ca instrument de pictura place si ii amuza pe copii, dar dincolo de aceasta are valente deosebite atat din perspectiva educatiei estetice cat si din aceea a dezvoltarii coordonarii manuale si a motricitatii fine a mainii Exercitiile de dactilopictura pot fi realizate pe suport de hartie, faianta (asezate orizontal sau vertical), pe lut sau pe piatra, pe placaj, pe perete, pe suport confectionat prin lipire de coji de oua, de paste fainoase etc Contactul tactil cu culoarea, executarea prin atingere directa a formelor determina o mare implicare afectiva si stimuleaza creativitatea copiilor D Punctul suflat Unele activitati de desen se pot realiza fara creion, pensula radiera si chiar fara interventia directa a degetelelor Astfel, lema "Copac inflorit" poate fi realizata prin tehnica punctului suflat si a sablonarii Pe un suport colorat de hartie (albastru, verde) se aplica o pata de culoare maro, cu apa mai multa care apoi este suflata (cu intensitate medie si cu multa atentie) sub forma trunchiului de copac si in partea superioara a acestuia sub forma de ramuri Printre ramuri se aplica cu sabloane din dopuri de pluta si de guma (de la sticlutele de antibiotice) florile si frunzele (roz  albe si, respectiv, verde crud) iarba se aplica tot prin tehnica suflarii Cu acest prilej se exerseaza si capacitatea respiratorie a copiilor, concentrarea atentiei si coordonare ochi -mana - respiratie 102 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici E Exercitii destinate desenului colectiv Sunt posibile numai spre sfarsitul grupei mari si la grupa pregatitoare Ele trebuie sa aiba o finalitate practica, cea mai potrivita fiind aceea de a crea un cadru estetic prin decorarea cu lucrari proprii, colective, a salii de grupa Activitatea poate fi insotita de cantec, de o istorisire a unei povestioare ce place dar este suficient de cunoscuta pentru a nu distrage atentia de la desen Activitatea poate fi imaginata ca o "sezatoare" Toate acestea sunt necesare pentru a se naste armonia si dorinta de colaborare Tematica desenelor colective trebuie sa fi fost exersata anterior in desene individuale Pe un suport de hartie suficient de mare incat sa faca posibila executia mai multor copii, se trece la realizarea desenului Educatoarea poate stabili cerinte legate de tehnicile de lucru, poate distribui sarcini sau poate lasa copiii sa-si aleaga si tehnicile de executie si partea de desen ce vor s-o execute Acest lucru este realizabil doar la copiii aproape de varsta scolaritatii dar nici la acestia in conditii de maxima eficienta Totusi, creatia colectiva si dezvoltarea capacitatilor si spiritului de cooperare sunt obiective necesar de abordat in prescolaritate; educatoarea fie ca indruma direct, fie ca sugereaza din umbra, important este sa abordeze acest gen de activitate cu rol de consolidare a unor tehnici de lucru deja invatate individual si cu rol de stimulare a activitatii creative in colectiv Desenul copiilor prin forme, culori, imbinari de forme si de culori, situari de figuri in pozitii diferite, spun foarte multe despre viata afectiva a copiilor; o spun celor ce au disponibilitatea si dorinta de patrunde in lumea celor mici, lume uneori dominata de trairi afective negative, de spaime si angoase ce transpar in creatiile de acest tip Daca desenele copiilor au o certa valoare diagnostica, activitatile de desen si de pictura au si o mare valoare terapeutica Realizate corect si cu suflet contribuie imers la dezvoltarea sensibilitatii celor mici, a imaginatiei lor creatoare, la dezvoltarea mortricitatii fine, la imbogatirea lumii lor cu valori estetice b Activitati de abilitare manuala (practice) inca din primele luni de viata, copilul percepe lumea cu ajutorul propriului corp, totul fiind centrat pe acesta, mai tarziu rolul mainilor devenind din ce in ce mai important Treptat, copilul isi descopera propriul corp si incearca asiduu sa-i imite pe cei din jur Odata ce incepe sa mearga incepe si "cucerirea" lumii inconjuratoare, dar copilul ramane inca dependent de adulti pentru ca nu este capabil sa se descurce singur imbracatul, dezbracatul, hranirea sunt inca lucruri dificile pentru el si, cata vreme nu le poate realiza singur si sigur, depinde de adultii ce-i poarta de grija Dezvoltarea autonomiei personale prin formarea unor deprinderi de autoservire este un obiectiv deosebit de important al prescolaritatii timpurii Prezentam cateva seturi de exercitii menite sa dezvolte abilitatea manuala a copiilor, sa-i inarmeze cu deprinderi de autoservire care ii ajuta sa-si castige autonomia personala Aceste deprinderi tin de educatia pe coordonata sociala, dar calitatea realizarii lor si a produselor obtinute are si conotatii estetice cu efecte in acest plan, pe toata traiectoria ontogenetica indiscutabil ca toate aceste activitati au valente educationale multiple dar ca, prin natura lor dau produse supuse normelor esteticului, motiv pentru care au fost prezentate in contextul acestei dimensiuni educationale 4 4 4 Dimensiunea corporala Aceasta dimensiune educativa este abordata direct si indirect in educatia prescolara Ea vizeaza, pe de o parte, educatia psiho-motorie a prescolarului si a scolarului mic, o educatie prin miscare, ale carei componente le-am prezentat in contextul obiectivelor celorlalte dimensiuni Pe de alta parte, este vizata educatia miscarii si aceasta face obiectul activitatilor de educatie fizica Programa destinata educatiei in institutia prescolara formuleaza la acest capitol urmatoarele obiective specifice corelate unor competente  capacitati de obtinut la prescolar   scolarul mic (numite obiective particulare in documentul respectiv): • gradinita, apoi scoala, in general educatia, trebuie sa vizeze: intarirea sanatatii copilului , cresterea capacitatii sale de efort; • asigurarea dezvoltarii sale psihofizice armonioase prin satisfacerea nevoii firesti de miscare 103 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici • exersarea si dezvoltarea deprinderilor motrice general • exersarea si dezvoltarea motricitatii fine Capacitatile de format prin activitatile fizice din gradinita   scoala tin atat de educatia miscarii cat si de aceea prin miscare (componenta psihomotorie) Ele vor fi avute in vedere cu prilejul fiecarei activitati de educatie fizica, fiind formulate in termeni de obiective operationale Enumeram cateva dintre cele mai importante capacitati cerute: • executia cu deplin control a unor miscari simple sau complexe, • capacitatea de a raspunde motric la o sarcina data, • descrierea si executarea unor miscari, • capacitatea de a respira normal si profund ori pe un ritm dat, cu si fara emisiuni vocale, • capacitatea de a executa exercitii vizand miscarea diferitelor segmente ale corpului (cap, gat, trunchi, membre) izolat ori in coordonare, • deprinderi motrice de baza - mers, alergare, saritura, catarare, escaladare, cu executie armonioasa, in functie de sarcina data, • deprinderi motrice utilitar - aplicative: mers in echilibru, tarare, tractiune, impingere, transport de greutati, • existenta unor calitati ca: viteza , indemanare, rezistenta, forta in realizarea unor deprinderi motrice, • orientare spatiala o orientare temporala, • coordonare motorie generala si pe segmente, • schema corporala elaborata si capacitatea de actiune corecta prin raportare la schema corporala proprie si a partenerului n deprinderi de executie a unor miscari specifice unor jocuri sportive, gimnastica, accesibile varstei o capacitatea de a executa miscari de dans Forme de activitate, continuturi si modalitati de actiune educativa Asa cum am afirmat, obiectivele de factura psihomotorie se realizeaza prin intregul complex educational din gradinita, inclusiv prin activitatile de educatie fizica Cele legate de dezvoltarea organismului, consolidarea sanatatii si dezvoltarea capacitatilor motrice sunt realizate explicit in activitatile cu specific in domeniu si, implicit intr-unele dintre activitatile libere ale copiilor (jocurile in aer liber, in special) Continuturile selectionate pentru activitatile obligatorii de educatie fizica sunt corelative tuturor competentelor vizate Ele sunt abordate printr-o gama diversificata de mijloace si de metode, si ele cu caracter specific Mijloace ale educatiei fizice la aceasta varsta sunt: exercitiile fizice, jocurile de miscare si dansul (popular, modern, clasic) a Exercitiile fizice Ele au un rol deosebit de important in dezvoltarea motricitatii copiilor, in intarirea generala a organismului si in formarea unei tinute corecte si estetice Realizarea lor are, dincolo de efectele in plan fizic si deosebite efecte in plan moral Alegerea tipului de exercitii trebuie facuta in concordanta cu sarcinile prevazute, dar cu respectarea particularitatilor de varsta ale copiilor Exercitiile fizice practicate urmaresc: a dezvoltarea miscarilor de baza b intarirea unor grupe de muschi c orientarea rapida in spatiu a Copilul are deja elaborate miscarile motrice de baza, dar precizia si siguranta lor nu sunt inca suficient dezvoltate De aceea, exercitiile urmaresc tocmai dobandirea acestor calitati Mersul are o deosebita importanta pentru intreaga viata Deprins corect acum, se va pastra ca trasatura esentiala de-a lungul intregii ontogeneze Coordonarea segmentelor corporale in timpul mersului, precizia miscarilor, sincronizarea lor si estetica miscarilor implicate sunt aspecte importante de urmarit 104 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Alergarea are destinate exercitii speciale pentru ca este o deprindere motrica de baza cu repercusiuni asupra intregului corp Diferitele stiluri de alergare, ca si de mers sunt exersate in contexte ludice, care plac copiilor si ii antreneaza: mersul alergarea piticului, mersul alergarea uriasului, alergarea ca sportivii (cu genunchii la piept) alergarea strengarului (pasul saltat), alergarea lenesului (cu calcaiele ridicate) etc Echilibrul este vizat de un set complex de exercitii, care, dincolo de efectele in plan fizic, cultiva si curajul, perseverenta, increderea in sine, in special in cazul exercitiilor ce implica un anume grad de dificultate Saritura are rol in dezvoltarea musculaturii copilului, in formarea capacitatilor de coordonare a miscarilor, in educarea curajului, agilitatii , a spiritului de observatie Catararea, tararea ti trecerea obstacolelor sunt exercitii cu rol deosebit in dezvoltarea musculaturii si in coordonarea miscarilor Faptul ca determina intarirea muschilor spatelui contribuie la formarea unei tinute corecte a corpului Contribuie, de asemenea la dezvoltarea curajului, increderii in sine, perseverentei Necesita mare atentie din partea educatoarei intrucat, se pot produce accidente in timpul executarii unor astfel de exercitii Aruncarile constituie un exercitiu de coordonare ochi-mana, de dezvoltare a preciziei in miscarea mainilor, de educare a indemanarii, a spiritului de observatie si a capacitatii de a aprecia distantele Exercitii pentru intarirea unor grupe de muschi Acestea au destinatie precisa; ele se adreseaza: • muschilor centurii scapulare sau omoplatilor si presupun, in principal, miscari diversificate ale bratelor; • muschilor spatelui, ai abdomenului si presupun miscari de indoire si indreptare a trunchiului inclinarile laterale, indoirea genunchilor, ridicarea picioarelor spre abdomen, toate executate din pozitii diferite: pentru postura sunt recomandate exercitiile de mers cu o greutate pe crestet; • exercitiile de inclinare inainte si in lateral a corpului, intoarcerile laterale ale trunchiului sunt menite sa dezvolte elasticitatea coloanei vertebrale, cu efecte benefice asupra mersului estetic Exercitiile se realizeaza individual, dar in formatii sau in front Acestea presupun insa si efectuarea unor exercitii speciale de grupare si regrupare, cu efecte asupra orientarii spatiale a copiilor Accesibilitatea exercitiilor pentru varsta prescolara, dozarea efortului implicat, durata optima, antrenarea cat mai complexa a organismului sunt cerinte de respectat in alegerea exercitiilor Nu se vor realiza exercitii speciale destinate educarii fortei si rezistentei pentru ca organismul prescolarului nu este inca pregatit pentru acestea Nerespectarea lor poate duce la periclitarea dezvoltarii organismului b Jocurile de miscare creeaza situatii in care, copiii, fara sa faca un efort fizic si psihic deosebit, executa o serie de miscari importante pentru realizarea sarcinilor educatiei fizice Au valente remarcabile din perspectiva efectelor in plan moral Ele ofera posibilitatea repetarii unei miscari in conditii variate, cu respectarea contextului ludic la care copilul adera afectiv in mod natural Jocurile de miscare sunt diferite in functie de varsta copiilor; diferenta consta atat in gradul de dificultate a miscarilor implicate cat si in tematica ludica si complexitatea regulilor ce trebuie sa fie respectate c Dansurile sunt un mijloc cu grad mai mare de complexitate Contin un numar mai mare de miscari, care trebuie sa fie executate ritmic, prin coordonare cu partenerii Se pot aborda dansuri folclorice, dansuri moderne sau chiar dansuri clasice Realizarea acestui tip de activitate are efecte si in planul educatiei pentru societate Este firesc ca, odata cu inaintarea in varsta sa se abordeze dansuri cu o complexitate crescanda, pastrandu-se insa, selectia lor in concordanta cu posibilitatile oferite de varsta prescolara 105 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici in cadrul activitatilor obligatorii de educatie fizica, aceste mijloace se combina armonios in functie de obiectivele specifice si operationale proiectate Structura unei astfel de activitati cuprinde in principiu trei parti: a pregatirea; b partea fundamentala; c incheierea Fiecare are rolul ei bine definit; astfel, pregatirea presupune, pe langa organizarea pentru activitate a grupului de copii si mobilizarea treptata a fortelor fizice si psihice pentru trecerea ia partea de baza in continutul acestei prime parti intra formatii si exercitii de front, exercitiile de mers si alergare usoara, miscari pentru brate, picioare, trunchi, spate si, daca este necesar, si exercitii pregatitoare pentru etapa urmatoare Jocurile si exercitiile din partea pregatitoare trebuie sa fie selectionate cu grija pentru a nu solicita un consum energetic prea mare in partea fundamentala se realizeaza tema propriu- zisa; ea va ocupa si timpul cel mai indelungat si va angaja si cel mai mare consum energetic Partea de incheiere are drept scop destinderea, detensionarea treptata a copiilor, pregatindu-i pentru trecerea spre activitatile ulterioare Dincolo de activitatile obligatorii de educatie fizica in gradinita (in special in cele cu orar prelungit si saptamanal) se realizeaza si gimnastica de inviorare Complexul miscarilor implicate trebuie sa fie dinamic, exercitiile variate si ritmul din ce in ce mai alert Este oportuna si prezenta unui fond muzical stimulativ Efectele sale sunt nu doar in planul fizic, ci, in special in cel afectiv, creand buna dispozitie si deschidere spre activitatile zilei Un alt gen de activitate este jocul in aer liber, tot joc de miscare dar ales de copii, eventual la diferite aparate specifice curtii dejoaca Este necesara supravegherea din partea educatoarei Folclorul copiilor cuprinde un numar mare de jocuri practicate in acest context Plimbarile, excursiile si activitatile sportive se desfasoara in curtea gradinitei sau in afara ei, in natura Educatoarea poate organiza jocuri de baschet, de fotbal, de handbal, jocuri cu zapada, cu saniuta sau patinele, pastrand cerintele in limitele oferite de particularitatile varstei De asemenea, plimbarile in parc, excursiile, permit exersarea unor miscari in contexte naturale, firesti Educatoarea trebuie sa observe atent felul de a se misca al copiilor si sa-si proiecteze urmatoarele activitati de educatie fizica, interventiile individuale sau pe grupuri mici in relatie cu rezultatul observatiilor facute in toate activitatile desfasurate pe aceasta linie, educatoarea trebuie sa cunoasca starea de sanatate (generala si in momentul respectiv) a fiecarui copil pentru a nu-l suprasolicita Metodele si procedeele utilizate, in educatia fizica Obiectivele propuse nu pot fi realizate decat in conditiile alegerii celor mai adecvate metode in educarea dimensiunii corporale a copilului prescolar sunt recomandabile urmatoarele metode Explicatia este destinata partii de informare cu privire la ceea ce este de facut, de executat, ea trebuie sa fie clara, scurta, precisa La grupa mica ponderea ei ca atare este scazuta pentru ca la 3-4 ani nu este suficient elaborata reprezentarea miscarilor si, deci, nu exista un fundament psihologic pentru utilizarea ei Acum se rezuma la simple indicatii sau comenzi La grupa mare si pregatitoare, explicatia poate ocupa un loc mai important, dar nu in detrimentul celorlalte metode Demonstratia, chiar repetata, a felului in care trebuie sa fie executata o miscare, o comanda, este o cerinta fundamentala, in special la varsta prescolara Exemplul are statut de procedeu in contextul demonstratiei Exercitiul, ca metoda, insoteste si completeaza aceste metode Cele trei metode, cu procedeele conexe trebuie folosite corelat Ele sunt utile si in formarea deprinderilor motorii dar si in formarea celor de igiena Rezolvarea sarcinilor specifice educatiei fizice completata cu aportul celorlalte activitati pe coordonata educatiei psiho-motorii, contributiile vietii in gradinita la fundamentarea si dezvoltarea unui comportament igienic, toate determina realizarea dimensiunii corporale a educatiei Fara sanatate, fara robustete, fara dorinta de viata sustinuta de acestea, educarea celorlalte dimensiuni ale personalitatii umane este dificil 106 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici de realizat Credem ca gradinita ar trebui sa acorde o mai mare importanta acestui tip de activitati tocmai data fiind importanta lor pentru formarea personalitatii umane 4 4 5 Dimensiunea vocationala Este dimensiunea ce intregeste imaginea complexa a actului educativ Ea se fundamenteaza pe toate celelalte dimensiuni: • pe cunostintele, deprinderile, priceperile, competentele dobandite in plan intelectual; • pe deprinderile, priceperile, capacitatile in plan motor, actional; • pe comportamentele morale si estetice; • pe calitatea dezvoltarii si functionarii corpului (pe sanatatea acestuia) Actul educational in perspectiva vocationala se construieste treptat, fiecare varsta aducandu-si contributia la elaborarea deciziei privind alegerea carierei Decizia este, sau ar trebui sa fie, o constructie complexa, artizanala care sa presupuna: • cunoasterea foarte buna a campului socio-profesional, a ofertelor venite dinspre acesta, a dinamicii acestor oferte; • respectul pentru orice fel de activitate profesionala, bazat pe intelegerea importantei sale in complexitatea contextului social; • cunoasterea aspectelor concrete legate de profesiunea aleasa (monografia acesteia) si a unor profesiuni corelate , catre care s-ar putea face eventual o reconversie; • existenta unei motivatii intrinseci dezvoltata gradual, in diferitele etape ale evolutiei ontogenetice pentru domeniul profesional ales; • fundamentarea alegerii profesiunii pe existenta unor aptitudini necesare abordarii ei in conditii de eficienta, aptitudini depistate si educate din timp; • existenta in structura de personalitate a unui profil moral pozitiv; stimulativ, prin directionarea data de seturile atitudinale; • o buna educatie sociala, atat in sensul expansivitatii, cat si in cel al capacitatilor de integrare sociala care au o influenta marcanta in integrarea profesionala Desigur ca cea mai mare parte a constructiei educative in planul vocational se realizeaza incepand cu preadolescenta, adolescenta si continuandu-se in forme adecvate pe intreaga perioada a maturitatii active Dar fundamentele acestei constructii se pun la varsta prescolara Daca se considera ca triada : CE VREAU, CE POT, CE ESTE NECESAR sta la baza orientarii carierei, pentru fiecare dintre ele, prescolaritatea face cate ceva: "CE VREAU" Pentru a sti ce doreste, ce vrea, copilul trebuie sa cunoasca ce i se ofera in planul profesiunilor Prescolarul face pentru prima data cunostinta cu aceasta lume prin intermediul profesiunii parintilor, ale altor adulti din familie sau din anturaj in mod organizat incepe sa o "cerceteze" in gradinita cand activitatile de cunoastere a mediului inconjurator isi propun explicit obiective legate de familiarizarea cu diferite meserii, cu uneltele acestora, cu modul specific de actiune a profesionistului in cauza (mai cu seama pentru acele profesiuni la care "instrumentul" principal este bine conturat iar activitatea are aspecte concrete, inteligibile pentru aceasta varsta) Povestile, filmele vazute il poarta pe copil chiar dincolo de granitele ofertelor reale, catre lumea SF cu "profesiunile" ei ,in general, cu putere de influentare asupra celor mici Acum copiii vor sa se faca "Robocap", "Terminator", in vreme ce in alte generatii doreau sa devina Feti-Frumosi sau zmei Aviatia, marina, dresura de animale sunt alte domenii cei fascineaza pe baietii prescolari Fetitele, cele care nu au chiar dorinte asemanatoare cu ale baietilor, isi directioneaza acel "vreau sa ma fac" catre "doctorita  coafeza  cantareata  educatoare" profesiuni pe care par a "le intelege" mai bine decat pe altele poate si pentru ca mai mult sau mai putin direct contactul cu ele este frecvent, importanta la aceasta varsta este stimularea interesului pentru descoperirea si cunoasterea (in limitele specifice) a unei game cat mai diversificate de profesiuni; cultivarea respectului pentru fiecare dintre acestea prin intelegerea ca fiecare isi are rolul sau determinat si important in mecanismul social; implicit 107 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici acest respect trebuie manifestat pentru oamenii care lucreaza in orice domeniu, pentru munca in sine De la ingrijitoarea din gradinita la director, de la gunoierul care vine saptamanal, la inspectorul scolar copilul trebuie sa fie educat sa ii respecte Exemplul oferit de educatoare este deosebit de important din acest punct de vedere Gama lui "ce vreau" se largeste si se ingusteaza oscilatoriu in copilarie; odata cu preadolescenta se contureaza si se obiectiveaza in alegerea scolii si apoi in alegerea profesiunii Aceasta alegere ar trebui sa tina cont insa si de celelalte doua elemente ale triadei "CEPOT" este greu de aflat Este presupusa dezvoltarea capacitatii de autocunoastere iar aceasta, la randul ei, este bazata pe o foarte buna cunoastere a evolutiei copilului de catre cei ce il educa: parinti si educatori in acest sens, educatoarea din gradinita are o sarcina importanta de indeplinit Pentru familie copilul este "unic", tendinta de supraevaluare fiind prezenta adesea in atitudinile parintilor Odata cu intrarea in gradinita copilul se confrunta cu covarsinicii, performantele lui sunt comparate cu ale acestora Educatoarea, cu tact si rabdare, trebuie sa-i ajute, deopotriva pe parinti si pe copil, sa-si formeze o imagine cat mai obiectiva cu putinta, despre posibilitatile reale ale acestuia Daca reuseste contribuie fundamental la conturarea nivelului obiectiv de asteptare a parintilor fata de performantele viitorului elev, cu consecinte pozitive asupra relatiei de colaborare eficienta, in plan educativ, dintre familie si scoala Comunicarea permanenta cu familia, prezentarea in fata parintilor a rezultatelor obtinute de catre copil in activitatile educative, serbarile din diferite etape ale anului sunt modalitati prin care parintele este ajutat sa-si vada cu "ochii mintii si nu ai sufletului" propriul copil Tot in perioada prescolara si a micii scolaritati se pot depista primele inclinatii ale copilului Ele trebuie sa fie stimulate atat in activitatea instructiv-educativa din unitatea prescolara cat si de catre familie Educarea lor pe treptele urmatoare ale ontogenezei depinde, in oarecare masura, de modul in care s-au facut remarcate si stimulate in prescolaritate Desigur ca nu la toti copiii se manifesta inca de la aceasta varsta unele inclinatii deosebite "CE ESTE NECESAR" este un element al triadei care solicita timp pentru a fi inteles corect El se refera la posibilitatile de insertie profesionala in meseria aleasa in momentul finalizarii profesionalizarii de catre subiectul in cauza De multe ori parintii, principalii sfatuitori in alegerea carierei , sunt tentati sa gandeasca in raport cu necesitatile curente existente pe piata muncii, uitand ca insertia profesionala a propriului copil urmeaza sa se faca peste un numar de ani inca din perioada prescolara, relatia gradinita-familie trebuie sa aiba ca obiectiv si dezvoltarea capacitatii parintilor si a copiilor de a privi in perspectiva, prospectiv piata muncii Odata formata o asemenea atitudine, in marile momente de decizie (alegerea formei de scolarizare dupa invatamantul obligatoriu si a aceleia de profesionalizare ulterior), atitudinea prospectiva, deja elaborata este de un mare ajutor iata deci ca, in ciuda varstei mici pe care o au copiii in gradinita ei pot fi ajutati, direct si indirect, sa-si inceapa drumul lung si anevoios al constructiei artizanale reprezentata de orientarea carierei in gradinita si in ciclul primar scolar absolut toate activitatile au valente in acest sens Ele pun copiii in fata a diferite sarcini, le solicita mintea, corpul, le educa sufletul, capacitatile de insertie si integrare sociala, le fundamenteaza dimensiunea morala, esentiala in respectarea normelor deontologice, in orice profesiune ar activa mai tarziu Bine realizata, activitatea instructiv educativa contribuie interesant si nuantat la fundamentarea dimensiunii vocationale a actului educational in ansamblul lui 108 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Anexa nr 1 Metode si tehnici de predare - invatare pentru dezvoltarea gandirii critice Raportandu-ne la activitatea didactica, oferim proiectarea secventelor de scenarii didactice in care demonstram utilizarea metodele si tehnicile de predare - invatare pentru dezvoltarea gandirii critice A ETAPA: reflectie DiSCiPLiNA: Psihologie CLASA A X-A TEMA: Perceptia TiPUL LECtiEi: recapitulare EVENiMENTUL LECtiEi:- fixarea elementelor esentiale in contextul tematic recapitulat intrebari pentru gruparea informatiilor: o "Cum am putea defini perceptia?" o "Ce legaturi cu celelalte procese psihice prezinta perceptia?" o "Care sunt fazele perceptiei?" o "Cum ati defini si caracteriza iluziile perceptive?" (cauze, forme, exemple) o "Ce este observatia, dar spiritul de observatie?" o "Care sunt formele speciale ale perceptiei?" (perceptiile: timpului, spatiului, miscarii) o "Care sunt si prin ce se caracterizeaza legile perceptiei?" - se trece apoi la plasarea cuvantului-nucleu in centrul paginii - se plaseaza legat de cuvantul-cheie termenii ce rezulta din intrebarile prezentate mai sus, se evidentiaza prin sageti conexiunile dintre termeni B TEHNiCA: cvintetul ETAPA: reflectie DiSCiPLiNA: Psihologie CLASA A X-A SUBiECTUL LECtiEi: Afectivitatea TiPUL LECtiEi: transmitere de noi cunostinte EVENiMENTUL LECtiEi: evaluarea finala Exemple elaborate de catre elevi: "Afectivitatea Energizanta, nebuna 109 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Emotionand, maniind, sustinand insoteste o activitate Colorand-o!" C METODA: Mozaic 1 ETAPA: realizarea sensului DiSCiPLiNA: Psihologie CLASA A X-A SUBiECTUL LECtiEi: Perceptia TiPUL LECtiEi: transmitere de noi cunostinte EVENiMENTUL LECtiEi: Transmiterea noilor cunostinte - profesorul imparte lectia pe subunitati de invatare 1 - Definire si fazele perceptiei 2,3 - Legile perceptiei:- integralitatii, structuralitatii, semnificatiei - proiectivitati, constante 4 - Formele speciale ale perceptiei 5 - Observatia 6 - iluziile - constituirea a patru grupuri de lucru de cate 6 elevi (fiecare) - constituirea grupurilor de experti si rezolvarea sarcinilor de lucru Regruparea elevilor in grupurile de experti se face conform unui numar stabilit de ei in grupurile casa Fiecare grup de experti are sarcina dea studia o subunitate din lectie repartizata de profesor dupa cum urmeaza: Nr 1 - Definire si fazele perceptiei Nr 2- Legile perceptiei: - integralitatii, structuralitatii, semnificatiei Nr 3- Legile perceptiei: - proiectivitati, constante Nr 4 - Formele speciale ale perceptiei Nr 5 - Observatia Nr 6 - iluziile - elevii vor discuta in grupurile-expert, vor stabili ideile principale ale subunitatii studiate, pentru ca mai apoi sa le predea colegilor din grupurile initiale astfel incat acestia sa inteleaga cat mai bine - elevii-experti revin in grupurile casa si predau continutul pregatit impreuna cu ceilalti colegi PROiECT DE ACTiViTATE DiDACTiCa DiSCiPLiNA: Consiliere si Orientare TEMA: Luarea deciziilor (se va folosi fragmentul lui i L Caragiale "Norocul si Mintea") CLASA A iii-A inainte de activitatea didactica propriu-zisa A1 Motivatia activitatii De ce este valoroasa lectia   activitatea? o pune elevii in situatii concrete de luare a deciziilor o elevii constientizeaza importanta argumentelor pentru sustinerea deciziei adoptate o ofera posibilitatea de a observa relatii de tipul cauza-efect o evidentiaza capacitatea elevilor de a rezolva diferite situatii de viata o educa in spiritul tolerantei fata de ceilalti 110 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Cum se dezvolta gandirea critica? • elevii sunt pusi sa imagineze si sa analizeze o situatie-problematica • activitatea formeaza capacitatea de argumentare a propriilor opinii • elevii sintetizeaza idei si valori din situatii concrete de viata A2 Obiectivele activitatii   sa enumere situatiile din experienta lor ce verifica notiunile "ai minte" si "ai noroc"   sa reflecteze asupra luarii deciziilor pornind de la cazul particular prezentat in fragment   sa comunice grupului propriile idei si sa le argumenteze   sa faca predictii asupra continutului textului, intuind posibile rezolvari ale situatiilor concrete   sa argumenteze deciziile luate   sa manifeste toleranta fata de parerile celorlalti   sa identifice personajul care se potriveste personalitatii lor si sa motiveze alegerea A3 Conditii prealabile   sa doreasca sa lucreze in cooperare cu colegii si sa aiba un minim de experienta din acest punct de vedere   sa se manifeste favorabil exprimarii argumentate a punctelor de vedere personale A4 Strategia didactica Metode si tehnici utilizate: o brainstroming (in etapa de evocare) o tabelul predictiilor (in etapa de realizare a sensului) o reteaua de discutii (in etapa de reflectare) o conversatia si explicatia (in toate cele trei etape) o eseul de 10 minute (in extindere) A5 Evaluare - reteaua de discutii - eseul de 10 minute A6 Managementul resurselor si al timpului - resurse: • fragmentul "Norocul si Mintea" de i L Caragiale-textul-cu impartirea fragmentelor • fise de lucru pentru tabelul predictiilor • timp: 60 minute o evaluare: 16 minute o realizarea sensului: 4 minute o reflectie: 40 minute Lectia propriu-zisa Evocare - elevii sunt impartiti in grupuri de 4 prezentandu-se sumar regulile brainstorming-ului (fiecare spune   scrie ce ii trece prin minte, nu se critica, se pot prelua ideile colegilor si se pot continua, imaginatia este libera) - profesorul prezinta tema brainstorming-ului: "Daca ai pleca intr-o calatorie si ai avea voie sa iei cu tine un singur lucru, care ar fi acela?" 111 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici - elevul-raportor al fiecarui grup prezinta clasei rezultatele obtinute - profesorul listeaza pe tabla   flip-chart rezultatele obtinute - profesorul impreuna cu elevii fac o ierarhizare (un top) al obiectelor luate in vacanta - se discuta rezultatele finale obtinute - se discuta factorii care au stat la baza alegerilor facute intai in diade, apoi in grup si in final frontal Realizarea sensului - textul fragmentului se imparte in patru parti - elevilor li se ofera tabelul de mai jos in copie xerox (individual) PARTEA i PARTEA A ii-A Ce crezi ca se va intampla? De ce crezi aceasta? Ce dovezi ai? Ce s-a intamplat de fapt? PARTEA A iii-A Ce crezi ca se intampla? De ce crezi aceasta? Ce dovezi ai? Ce s-a intamplat de fapt? PARTEA AiV-A Ce crezi ca se va intampla? De ce crezi aceasta? Ce dovezi ai? Ce s-a intamplat de fapt? - se explica elevilor ca vor citi textul in perechi si ca se vor opri in anumite locuri (marcate pe text) pentru a face predictii si a le verifica - elevilor li se cere sa citeasca in perechi prima parte a textului - la terminarea lecturii primului fragment, timp de 1 minut perechile prezic ce cred ca se va intampla in continuare in povestire si de ce cred lucrul acesta consemnand in tabelele proprii lucrurile acestea - se va trece la lectura fragmentului urmator (fragmentul nr 2), la sfarsitul caruia fiecare elev urmareste in tabelul propriu daca s-a adeverit   sau nu predictia sa - se procedeaza similar pentru fragmentele urmatoare (3 si 4) Reflectia - discutie colectiva: "Se putea incheia si altfel povestirea? Cum?" - reteaua de discutii REtEAUA DE DiSCUtii Cum este mai bine? MAi MULTa MiNTE MAi MULT NOROC - elevii se vor grupa in 3 echipe (in functie de concluzia la care au ajuns): cei care au optat pentru minte, cei care au optat pentru noroc si cei nehotarati Procesul se va desfasura intre echipa "MiNTE" si echipa "NOROC", dupa ce in discutia de grup prealabila au stabilit si ierarhizat 112 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici argumentele apararii pozitiei lor si si-au desemnat 1-2 purtatori de cuvant Pe rand fiecare echipa va prezenta cate un argument, cealalta echipa contraargumentand Cei din echipa "NEHOTaRaT!" pot migra spre o echipa sau alta in functie de argumentele prezentate Extindere - elevilor li se cere sa realizeze (optional pentru acasa) un eseu de 10 minute (maxim o pagina jumatate) pe tema: "Personajul cu care m-as identifica" (din fragmentul prezentat) BiBLiOGRAFiE: 1 ADLER, Alfred (1995) Psihologia scolarului greu educabil Bucuresti: Editura iri 2 ALBU, Gabriel (2003) in cautarea educatiei autentice Bucuresti: Editura iri 3 ALLPORT, Gordon W (1981) Structura si dezvoltarea personalitatii Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 4 BADEA, Elena (1997) Caracterizarea dinamica a copilului si adolescentului Bucuresti: Editura Tehnica 5 BARNA, Andrei (1995) Autoeducatia Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 6 BaBAN, Adriana (coord) (2001) Consiliere educationala - ghid pentru orele de Dirigentie Cluj-Napoca: Editura Psinet   Ardealul 7 BERGE Andre (1972) Copilul dificil Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 8 BUCUR, GHE si POPESCU,O (1999) Educatie pentru sanatate in scoala Bucuresti: Editura Fiat Lux 9 BULGaREA, M (1966) Organizarea vietii copiilor in familie Bucuresti: Editura stiintifica 10 COCORADa, Elena (coord ) (2004) Consiliere psihopedagogica Sibiu: Editura Psihomedia 11 COSMOViCi, A , iACOB, L (1998) Psihologie scolara iasi: Editura Polirom 12 CHATEAU, J (1970) Copilul si jocul Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 13 CiOFU, Carmen (1989) interactiunea parinti - copii Bucuresti: Editura stiintifica si Enciclopedica 14 CLAPAREDE, E (1975) Psihologia copilului si pedagogie experimentala Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 15 CRiSTEA, Sorin (1998) Dictionar de termeni pedagogici Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 16 CUCOs, C-tin (2000) Pedagogie iasi: Editura Polirom 17 DEBESSE, M (1970) Psihologia copilului de la nastere la adolescenta Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 18 DODGE, D ; TRiSTER, C ; LAURA, Z (1992) The Creative Curriculum for Early childhood Washington DC: Teaching Strategies inc 19 DORON, Roland si PAROT Francoise (1999) Dictionar de psihologie Bucuresti: Editura Humanitas 20 ERiKSON, Erik (1950) Childhood and Society 2nd ed , New York: W W Norton Co 21 ELKONiN, D (1980) Psihologia jocului Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 22 iACOB, L (1999) Comuniacarea didactica Psihologia scolara iasi: Editura 113 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici Polirom 23 MARiNESCU, E (1972) Metodica educatiei muzicale in gradinita de copii Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 24 MiCLEA, Mircea si LEMENi, Gabriela (2004) Consiliere si orientare Cluj-Napoca: Casa de Editura a Asociatiei de stiinte Cognitive din Romania 25 MiTROFAN, i ; MiTROFAN, N (1991) Familia de la A la Z Bucuresti: Editura stiintifica 26 MiTU, Florica (2005) Metodica activitatilor de educare a limbajului in invatamantul prescolar Bucuresti: EdituraHumanitas 27 NEACsU, ioan (1986) Educatie si actiune Bucuresti: Editura stiintifica si Enciclopedica 28 NEAGU, M ; BERARU, G (1995) Activitati matematice in gradinita iasi: Editura Ass 29 NiCOLA, G (1991) Stimularea creativitatii elevilor in procesul de invatamant Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 30 OSTERRiETH, P A (1976) introducere in psihologia copilului Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 31 OSTERRiETH, P A (1973) Copilul si familia Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 32 PANtURU, Stan (1995) Fundamentele pedagogiei Editura Universitatii Transilvania din Brasov 33 PANtURU, Stan (2003) Teoria si metodologia instruirii Editura Universitatii Transilvania din Brasov 34 PaUN, Emil (1999) scoala - o abordare sociopedagogica iasi: Editura Polirom 35 PaUN, Emil; POTOLEA, Dan (2002) Pedagogie iasi: Editura Polirom 36 PaUN, Emil; iUCU Romita (2002) Educatia prescolara in Romania iasi: Editura Polirom 37 PERTiCa, M , PETRE, M (1969) Metodica predarii activitatilor manuale in gradinita de copii Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 38 PiAGET, Jean (1972) Psihologie si pedagogie Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 39 PiAGET, Jean (1974) Studii de psihologia dezvoltarii Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 40 PLANCHARD, E (1992) Pedagogie scolara contemporana Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 41 POENARU, Romeo si SAVA, Florin (1998) Didactogenia in scoala Aspecte deontologice, psihologice si pedagogice Bucuresti: Editura Danubius 42 POPESCU, Eleonora (1978) Curs de pedagogia si metodica invatamantului prescolar Bucuresti: Universitatea din Bucuresti 43 POPESCU-NEVEANU, Paul (1978) Dictionar de psihologie Bucuresti: Editura Albatros 44 POPESCU-NEVEANU, P ; ANDREESCU, F ; BEJAT, M (1970) Studii psihopedagogice privind dezvoltarea copilului intre 3 si 7 ani Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 45 POTOLEA, Dan si PaUN, Emil (coord) (2002) Pedagogie iasi: Editura Polirom 46 POTOREAC, Elena (1978) scolarul intre aspiratii si realizare Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 47 PRELiCi, Vasile (1997 A educa inseamna a iubi Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 48 REBER, A S (1985) Dictionary of Psychology Harmondsworth, UK: Penguin Books 114 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici 49 RaDULESCU, E (1998) Educatia pentru succes Bucuresti: Editura Oscar Print 50 ROBiNSON, David, GRESZ, Gabor (2003) Tineri in pragul vietii - manualul profesorului Volumul i "Eu si relatiile mele" Bucuresti: Editura TPV 51 ROCO, Mihaela (2001) Creativitate si inteligenta emotionala iasi: Editura Polirom 52 ROSE, Vincent (1972) Cunoasterea copilului Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 53 RUDiCa, Tiberiu (1981) Familia in fata conduitelor gresite ale copilului Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 54 SALADE, Dumitru (1995) Educatie si personalitate Cluj Napoca: Editura Cartii de stiinta 55 SCHAFFER, Rudolph H (2005) introducere in psihologia copilului Cluj: Editura ASCR 56 SCHULMAN KOLUMBUS, E (2000) Didactica prescolara Bucuresti: V&i integral 57 SiLLAMY, Norbert (1996) Dictionar de psihologie Bucuresti: Editura Univers Enciclopedic 58 SMiTH, H (2006) Reusita O provocare permanenta Bucuresti: Editura Curtea Veche 59 sCHiOPU, Ursula (1995) Psihologia varstelor, ciclurile varstelor Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 60 sCHiOPU, Ursula (1990) Decupaje in structurile operationale ale personalitatii Revista de Psihologie, no 3-4, p 234 61 sCHiOPU, Ursula (1997) Dictionarul de psihologie Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 62 sERBaNESCU, Dumitru (1975) Cunoasterea de sine si comportarea etica a elevilor Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 63 sOiTU, Laurentiu (1997) Pedagogia comunicarii Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 64 sUTEU, T (1982) Cunoasterea si autocunoasterea elevilor Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 65 TOMA, Steliana (1983) Autoeducatia — sens si devenire Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 66 VERNON, Ann (2006) Dezvoltarea inteligentei emotionale (educatie rational-emotiva si comportamentala — clasele V-Viii) Cluj-Napoca: Casa de Editura a Asociatiei de stiinte Cognitive din Romania 67 ViNCENT, R (1972) Cunoasterea copilului Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 68 VERZA, Emil (2002) Psihologia varstelor Bucuresti: Editura stiintifica si Enciclopedica 69 VRasMAs, Ecaterina (1999) Educatia copilului prescolar Bucuresti: Editura Pro Humanitate 70 ZaPaNtAN, Marioara (1990) Eficienta cunoasterii factorilor de personalitate in orientarea scolara si profesionala Cluj: Editura Dacia 71 ZLATE, Mielu (2000) introducere in psihologie iasi: Editura Polirom 72 WALLON, H (1975) Evolutia psihologica a copilului Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 73 WRAGG, E C (1986) Crassrom Teaching Skills Worcester, U K : Billing&Sons Limited 74 WRAY, D ; MEDWELL, J (1991) Literacy and Language in the Primary Years Kent: Mackays of Chathan 75 WEARE, K GRAY, G (1995) Promovarea sanatatii mintale si emotionale in 115 Pedagogia prescolara si a scolaritatii mici reteaua europeana de scoli care promoveaza sanatatea — manual pentru pregatirea profesorilor si a altor persoane care lucreaza cu tinerii Universitatea din Southampton si Organizatia Mondiala a Sanatatii - Biroul Regional pentru Europa 76 *** (1979) Dictionar de pedagogie Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 77 *** (1992) Manualul de educatie pentru sanatate New York: Fundatia Soros 78 *** (1996) Dictionar de psihologie Bucuresti: Editura Univers Enciclopedic 79 *** (1996) Dictionar de sociologie Bucuresti: Editura Univers Enciclopedic 80 *** (1998) Programe scolare pentru invatamantul primar Bucuresti: Consiliul National pentru Curriculum, 81 *** (2000) Consiliere si Orientare Ghid Bucuresti: CNROP Romania 82 *** (2000) Programa activitatilor instructiv-educative in gradinita de copii Bucuresti: Ministerul Educatiei Nationale 83 84 http:  www psychology ro 116